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«COMO AS CRIANGCAS APRENDEM A SE TORNAR
LEITORAS
E PRODUTORAS DE TEXTOS?™

“Mantidas as atuais condi¢ées que determinam as chances de um individuo superar
o analfabetismo, espera-se, quanto a populagdo analfabeta no futuro, que o Brasil
permanega, em relagdo a paises vizinhos, com pelo menos uma década de atraso na

queda das taxas totais.”

Mapa do analfabetismo no Brasil — INEP (2006)

“Um tergo dos jovens de 15 a 25 anos ndo tem ensino fundamental: 65%,30 da zona

rural e 31,10% da zona urbana”

“Uma das razées que levaram o pais a ndo aproveitar na totalidade os beneficios da
quase universalizagdo do ensino fundamental foi que, uma vez na escola, parcela

significativa desses jovens ndo aprendeu i

Dir-se-4 que o que cada individuo pode modificar é muito pouco, com relagio as
suas forgas. Isso é verdadeiro apenas até um certo ponto, jé que o individuo pode
associar-se com todos os que querem a mesma modificagdo; e, se essa modificagdo é
racional, o individuo pode multiplicar-se por um elevado niimero de vezes, obtendo

uma modificacio bem mais radical do que & primeira vista parecia possivel.

(Gramsci, 1989, p.40)*

! Este livro foi produzido para acompanhar um curso ministrado aos professores da RedeMunicipal
de Ensino de Capio Bonito, SP, em 2006.
? Folha de Sdo Paulo de 12 de Novembro de 2006, Dinheiro, p. B4.
* Folha de Sdo Paulo de 12 de Novembro de 2006, Dinheiro, p.B1.
+GRAMSCI, A. Concepgao Dialética da Histéria. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 8/ ed. 1989. A
primeira edigdo foi publicada em 1955. Gramsci nasceu em 1891 e morreu em 1937.
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I.BREVE HISTORICO SOBRE PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO NO BRASIL?

Em 1876, Machado de Assis escreveu: “A nagdo ndo sabe ler. Ha sé 30% dos
individuos residentes neste pais que podem ler, desses, 90% nao léem letra de mao,

70% jazem em profunda ignoréncia.”™

Em 1880, é editada a Cartilha Nacional que permanece até 1939, com 228 edigdes:

+ ensinar leitura e escrita ao mesmo tempo;
o aluno deve conhecer os valores fonicos das letras e ndo seus nomes;

+ asequiéncia para a escrita deve ser: i, u,e,0,a.

Em 1882, a Cartilha Maternal com o “Método de Joao de Deus” se apresenta
como uma revolugdo no ensino da escrita e da leitura: a palavragdo, pois, € o tinico

processo racional.

Em 1890, a Cartilha da Infincia defende o método da silabagéo.

Em 1902, acontece a institucionalizagdo do método analitico, considerado a “nova
biissola da educagéo”. Tido como o mais 16gico e rdpido dos métodos. Foi a época
em que ocorreu a menor taxa de evasao escolar em Sao Paulo. Partia-se do “todo”
para as “partes”, semelhante aos modos de ensinar nos Estados Unidos. Foi considerado
um método dificil para as criangas da “roga”. Mas era obrigatério e assim foi até

1920. Comecgava pela sentenga, custava para entrar na silaba...

1. dava-se uma sentenga;

2. escrevia-se nalousa;

3. decompunha-se em palavras;
4. depois em silabas;

5. depois em letras.

* Estes apontamentos foram colhidos do livro de MORTATTI, M.R.L. Os sentidos da Alfabetizagio.
Sao Paulo: UNESP, 2000.

¢ Machado de Assis, .M. Histéria de quinze dias. 1876. In: Obra Completa. Rio de Janeiro:Nova
Aguilar, 1986, p.345, v.3.
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Em 1919, ¢ publicada a Cartilha Sodré com cartazes (foram editados 30 milhdes
de exemplares) — método analitico: A pata nada. Pata pa, nada na... Silabas formadas
com a vogal a, as demais vogais, as letras s,r,m,n,Ino final da silaba, r, I (intercalados),

h,z,xe ditongos nasais. “Nunca se escreverd ba, be, bi, bo, bu...”

Em 1934, Lourengo Filho — Testes ABC — para verificar o amadurecimento
necessdrio para a alfabetizacio; editada a Cartilha do Povo (1928) e a Cartilha Upa,
Cavalinho!(1957)
A Cartilha Upa, Cavalinho!contemplava:

* perceber pequenas frases como um todo;

*  perceber elementos comuns nestas frases;

* reconstrugéo desses elementos em novas frases;

* compreensao do texto;

* reconhecimento das silabas e letras e seus valores:

+ leitura lenta e hesitante, mas correta.

Professores recebiam instrugées em diversas revistas: Escola Nova, Revista do

Professor, Revista Escolar...

Em 1948 — Cartilha Caminho Suave— intengio de acabar com o analfabetismo no
Brasil que continuava muito grande. Considerada pelos estudiosos como o maior
sucesso editorial do pais. O processo era caracterizado pela “Alfabetizagio pela

Imagem” e método analitico sintético.

No final da década de 70, a repeténcia e a evasio nas primeiras séries cresciam...
o fracasso escolar estava sendo um problema politico e econémico. A CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas) propée estudos sobre a

alfabetizagdo. Inicia-se um novo ciclo - relagdo entre universidade e escola basica.

Em 1978 - Seminario de Educagéo Brasileira — um grande marco das reformas e
das criticas aos velhos modelos de alfabetizacdo. O fracasso escolar passa a ser
considerado como “produzido pela escola”, que nio estaria se ajustando as condigdes

dos alunos diferentes que estavam entrando na escola.
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. Em 1983, acontecem as “propostas concretas de agdo” da CENP com o Ciclo
Bésico na rede publica de ensino paulista, que foi uma proposta ndo sé pedagogica,
mas principalmente politica —a democratizacio do ensino e a permanéncia na
escola: vencer a evasao e a repeténcia. Foi nesta ocasido que chegaram ao Brasil as
pesquisas desenvolvidas na Argentina e no México por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, colaboradoras de Jean Piaget. O método de pesquisa desenvolvido foio
método clinico, de Piaget.
Novas bases tedricas:

. Escola democritica, transformadora;

- Enfoque cognitivista piagetiano [acrescentar nota de rodapé...], desenvolvido

por Emilia Ferreiro em relagéo a alfabetizagao;
- Lingiiistica estruturalista que relaciona fatores inatos, maturagao e experiéncias;

- Sociolingiiistica — que explica as diferencas dialetais.

H4 uma revolucdo conceitual sobre o processo de alfabetizagdo. A lingua escrita
como um sistema de representacio e objeto cultural. A aprendizagem nao € mais
considerada como uma aquisigdo de técnicas. Quem constrdi o conhecimento € a

répria crianca. No estado de Sao Paulo foi institucionalizado o “construtivismo”.
prop.

1984 — 1985: comecam, e ainda hoje continuam, inimeros cursos de capacitagdo
de professores. Textos, livros, revistas, pesquisas sobre o Ciclo Basico, criagido do
cargo de assistente pedagogico exclusivo para o CB, palestras, oficinas...
Entre as questdes que afligiam os professores neste momento estao:

-+ Oqueensinar?

+ Como trabalhar sem um método de ensino?

- Qual o papel dos professores nesta nova proposta’

*  Que material iria substituir a cartilha?

- Como trabalhar com outros suportes de leitura e escrita?
Como parte da histéria, sempre em movimento, questionamentos comegaram a
surgir, destoando da proposta construtivista por partirem de outros pressupostos

tedricos.
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Momento importante para uma revolugdo conceitual de alfabetizagdo
e aquisigdo da leitura e escrita foi a década de 80 do século XX.

Interessante observarmos os movimentos que estavam acontecendo ao mesmo

tempo, no Brasil, nas décadas de 80 e 90.

Jodo Wanderley Geraldi (1984) publica reflexdes e estudos que sao fundamentos
do que foi chamado de “interacionismo lingiiistico”. Por qué e para qué seensinae
se aprende a lingua? Aborda, em seus textos: as concepgdes de linguagem e ensino de
portugués; as unidades basicas do ensino de portugués; a prética da leitura na escola;
o circuito do livro na escola; a escrita, uso da escrita e avaliagdo. Ndo restam dtividas
de que foi um marco importante dos estudos sobre leiturae escrita que ainda hoje

demanda estudo dos alfabetizadores.

Em 1989, Ana Luiza Smolka® apresenta uma fundamentagao da alfabetizagao, de
acordo com as teorias de Lev Vigotski e Mikhail Bakhtin (pensadores russos).

Nesta perspectiva alfabetizagao € um processo discursivo que supde as relagées de
ensino como fundamentais.

Era preciso conhecer melhor a relagao entre pensamento e linguagem e o papel do
professor como aquele outro que vai mediar os significados do que se aprende. Nao
mais a crianca de um lado e o professor de outro, mas o papel do adulto como o
responsavel por regular a aprendizagem. Dessas questées, Ferreiro, Teberosky e
Palcio nio dio conta. Ndo se trata mais de explicar o desenvolvimento e a
aprendizagem como processos individuais, mas totalmente dependentes das relagdes

de ensino.

7Em 1984 foi publicada pela editora Atica a 1* edi¢do da coletinea O texto na Sala de Aula, organizada
por Jodo Wanderley Geraldi, como apoio aos professores da regiao oeste do Parana.
8 SMOLKA, A.L.B. A crianca na fase inicial da escrita — a alfabetizagdo como processo discursivo.
Campinas: Cortez/Unicamp, 1988.
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As concepgdes de linguagem

O ponto de partida para uma discussio sobre a linguagem e a pratica pedagogica €

uma concepgao da atividade consciente do homem considerando suas raizes

histérico-culturais.

Segundo Luria (1979Y, companheiro e colaborador de Vigotski nos finais dos anos
20 e década de 30, a atividade consciente do homem difere do comportamento

animal por trés tragos fundamentais:

1. aatividade consciente do homem nio esta ligada obrigatoriamente a motivos
biolégicos —sabemos que um homem pode morrer por uma causa que tenha
escolhido

7. aatividade consciente do homem nio é forgosamente regida por impressoes
evidentes do meio ambiente ou por vestigios da experiéncia individual imediata
— quantas vezes levamos 0 guarda-chuva mesmo quando osol estd brilhando?
e

3. aatividade consciente do homem possui trés fontes: os programas hereditérios,
o resultado das experiéncias individuais e a assimilagdo da experiéncia detoda
a humanidade, acumulada no processo da histéria social e transmissivel pelo

processo da aprendizagem.
Desde 0 momento em que nasce, a crianga estd mergulhada em seu grupo social:
toma mamadeira, senta-se a mesa, come com colher, bebe em copo ou caneca,
assimilando habilidades criadas historicamente 20 longo de muitos anos (sempre
conforme seu grupo cultural). As pessoas que falam com a crianga transmitem-lhe,

por meio das palavras e dos gestos, 0S conhecimentos mais elementares.

A Histéria destaca dois fatores para descrever a transformacéo da histéria natural

para a histéria social do homem:

a) o trabalho social e 0 emprego dos instrumentos de trabalho e

b) a linguagem.

SLURIA, A. Curso de Psicologia Geral. Vol. L.Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1991.
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.
Quando a ciéncia e a filosofia abandonaram a procura das raizes da linguagem, tanto
no espirito (idealismo) como no interior do organismo (positivismo evolucionista),
concluiram que as condiges que originaram a linguagem humana precisam ser
procuradas nas relagdes sociais do trabalho cujo surgimento remonta ao periodo de
transicdo da histdria natural & histéria humana. O homem emprega instrumentos de
trabalho e também os cria. Ele antevé seu uso ao determinar sua forma, seu tamanho

etc.

Quanto a origem da palavra, pode-se supor que tenha surgido do trabalho e da
comunicagéo por ele gerada, que nas primeiras etapas da histéria encontrava-se
ainda muito ligada com a pratica. Muito tempo depois aconteceu que a palavra se
emancipou do terreno da pratica e transformou-se em sistema auténomo de codigos.
Desta forma, os estudos foram desenvolvidos e chegou-se, segundo esse modo de

ver, a importancia da linguagem para a formagéo dos processos psiquicos.

Alguns aspectos da linguagem foram, entio, identificados:

a) alinguagem penetra em todos os campos da atividade consciente do homem:
cria novas leis para a percepgéo de tudo que existe;

b) a linguagem muda essencialmente os processos de atengio do homem: o
homem se acha em condigées de dirigir arbitrariamente a sua atengdo. Ao
designar um objeto, por exemplo, o distingue de todos os outros;

¢) alinguagem muda os processos de memoéria do homem: apoiada nos Pprocessos
do discurso, a linguagem se torna uma atividade mneménica consciente —
organiza o material a ser lembrado;

d) alinguagem assegura a possibilidade da imaginagéo: serve de base paraacriagio
orientada e dirigida;

e) sdatravés da linguagem ¢ que se constituem as formas de pensamento abstrato
e generalizado: acumula ndo sé sua experiéncia visual imediata, mas assimila a
experiéncia social, formulada no sistema dos conceitos abstratos (penetrando

na esséncia das coisas);
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f) alinguagem reorganizaavivéncia emocional do homem: no homem, formam-
se, pela linguagem, os estados de espirito que vao além dos limites das reagdes
afetivas imediatas e,

g alinguagem auxiliaohomemno estabelecimento de regras: as regras formuladas
no discurso dispensam repeti¢io permanente e nao se extinguem se a instrugao
nio se repete.

Essa maneira de olhar para a linguagem direciona a maneira de olhar para todas as
questdes psicolégicas humanase conseqiientemente para as questdes da educagio e
do ensino.

Geraldi (1984)" aponta para as concepgdes de linguagem, que diretamente afetam
o ensino. Ele fala de trés grandes concepgoes:

1. A LINGUAGEM E A EXPRESSAO DO PENSAMENTO - esta
concepgio iluminou os estudos tradicionais. Ao conceber alinguagem
assim, a conclusio é a de que quem ndo se expressa bem, nao pensa bem.
Esta concepgio corresponde & Gramitica Tradicional. Nao nos custa
lembrar do tempo em que diziamos para nossos alunos: “pense bem,
vocé ndo estd se expressando direito”, ou entdo “Sabemos que esse aluno

ndo tem raciocinio porque ndo consegue se expressar bem.

2. A LINGUAGEM E INSTRUMENTO DE COMUNICAGAO - vé a
Lingua como um c6digo para transmitir mensagens. A orientagfo seguia
0 esquema: emissor, mensagem e receptor, COmo se 0 discurso andasse
em linha direta de quem fala para quem ouve, de quem escreve para
quem 1é. Nio levava em conta as multiplas possibilidades de “fazer
sentido”, de ser compreendido, que todo discurso tem. Nada é tdo
harmonioso no processo de comunicagao entre pessoas... E a concepgio

confessada nos livros didéticos e corresponde ao estruturalismo.

19 GERALDI, J.W (org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1984.
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3. A LINGUAGEM E UMA FORMA DE INTERAGAO. ELA E
CONSTITUTIVA DO PENSAMENTO E DA AGAO - lugar de
constitui¢ao da consciéncia humana. Lugar da constituigao das relagdes
sociais. Corresponde 4 Lingiiistica da Enunciagéo. O pressuposto é o de
que nds somos as relagdes sociais internalizadas e, desta forma, pode-se
falar em constituigdo social do sujeito. Para conhecer o mundo preciso
da palavra. A linguagem nio sé expressa um conhecimento, ela afeta o
conhecimento. O conhecimento, por sua vez é constituido socialmente.

Nobs nascemos nos ombros de nosso grupo social.

Essa terceira posi¢ao implica uma postura pedagégica diferenciada. Dentro de tal
concepgao é mais importante estudar as relagdes que se constituem entre os sujeitos,
no momento em que falam. O conhecimento depende das condigoes concretas de

vida e ndo hd conhecimento nem condi¢des de vida sem a linguagem!
Entrecruzamento de posigdes e praticas

Nesses momentos de transigdo os equivocos foram muitos e as dtividas também. As
cartilhas comegam a acrescentar conteidos sem mudar substancialmente. As editoras
tiveram que se adaptar e se adequar as novas exigéncias pedagdgicas. Os Manuais do

Professor sdo substituidos por sugestdes vagas.
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II. O QUE ESTA ACONTECENDO NO INfCIO DO
SECULO XXI?

. Mais alunos na escola;

. Menos alunos aprendendo;

. Muito poucos lendo e escrevendo com autonomia no final dos quatro primeiros
anos de escolaridade;

- Pouquissimos utilizando a leitura e a escrita para se apropriarem dos
conhecimentos novos e classicos, construidos pela humanidade;

. O fracasso escolar em plena expansao, mesmo que outros nomes tenham sido
dados aele;

. Comeca-se a diferenciar o que é classico ou tradigio do que é arcaico — o
classico e a tradicdo sdo essenciais porque fazem sentido e ndo se opoem ao
moderno; o arcaico é o que nido d4 mais conta das necessidades e da realidade;

. Necessidade de estudos sobre Lingiiistica para compreender os processos de
aquisicdo da leitura e da escrita (que sao processos diferentes) e

- Compromisso politico da escola com a formagao de cidadios que venham a

lutar pela superagdo da miséria, da indigéncia, da discriminagao.

Com a expansio desenfreada do modelo capitalista de produgao e com o
neoliberalismo, cresce ainda mais a necessidade deste modelo de ter um “exército de
reserva”, ou seja, uma grande quantidade de empobrecidos da populagao sabendo
muito pouco e assumindo fungdes cujos saldrios sdo baixissimos. Como parte deste
processo cruel, a formagdo de professores esta sendo sucateada e minimizada,
aligeirada.

Faz parte do raciocinio do sistema de mercado que os professores que sabem pouco
ensinem pouco e ganhem pouco. A luta pela valorizagdo da escola e do
conhecimento como direito humano deve passar pela luta cotidiana de formagao
aprofundada dos professores. Uma luta que, por mais que parega ser uma questao
de método de alfabetizagio, refere-se a uma “educagio para além do capital” ~ "ndo
basta estar na escola para tirar das sombras do esquecimento social milhoes de pessoas
cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos. Acabar com a exclusdo
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educacional nio se d4 mais principalmente na questio do acesso a escola, mas sim,

dentro dela, por meio das instituigoes da educagio formal.”"!

Como transformar o trabalhador em agente politico que pensa, que age, que decide,
que usa a palavra como arma para transformar o mundo? Qual o papel da escola? E,
principalmente — o que ele deve aprender na escola? Quem sabe muito para ensinar
muito a ele? Como a escola esta se preparando, se formando, se aprimorando para
que, desde a entrada da crianga na escola, ele se alfabetize de verdade? Para que ela
seja letrada? Por que esperar tanto? Por que a classe média e média alta tém seus
filhos lendo e escrevendo na escola e fora dela, desde muito pequenos?

Mas a histéria é um campo aberto de possibilidades' e a escola um campo aberto

para o conhecimento.

1'SADER, E. Apresentagio do livro de MESZAROS, Istvan. Educacdo para além do capital. Sao Paulo:
Boitempo, 2005.
12 MESZAROS, Istvan. Educacio para além do capital. Sao Paulo: Boitempo, 2005.
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11I. DESIGUALDADE SOCIAL. A ESCOLA TEM ALGUMA
COISA COM ISSO?

O direito A escola precisa garantir o direito de aprender.

A escola tem algum compromisso nas desigualdades sociais? Basta que comparemos,
ainda que baseados no senso comum, o nivel de aprendizagem dos diferentes
segmentos sociais da sociedade. Por que as criangas mais empobrecidas sabem menos
sobre as ciéncias, a matematica, a historia, os direitos, os deveres, as politicas puiblicas,
o mundo do trabalho, as artes? A escola nio tem levado a sério seu papel, mesmo
que professores, individualmente, estejam comprometidos e se esforcem, mesmo
que trabalhem tanto por um saldrio tao pequeno. As falhas sdo mais profundas,
decorrentes dos proprios pressupostos que subsidiam o modelo de alfabetizagéo e

letramento.

Falo de escola como instituigdo social e ndo encontro definigio melhor para o papel
da escola do que a que apresenta, j4 hd pelo menos duas décadas, Dermeval Saviani™:
“O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. O objeto da educagio é escolher,
identificar quais elementos culturais precisam ser ensinados e assimilados pelos alunos
para que ser tornem mais humanizados e precisa descobrir e planejar os meios, as

formas mais adequadas para atingir este objetivo.

O direito de ter acesso aos bens culturais e materiais da sociedade € condicdo de vida
humana digna. Como continuar a ser apenas um trabalhador que repete movimentos
e nunca pode ter o que produz? Que faz a riqueza do pais e nunca pode satisfazer
suas necessidades como ser humano? Servir ao capital e ao capitalista sem o direito

de usufruir de seus lucros?

1 SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica. Campinas: Autores Associados, 8¢ edigao, 2003.
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A escola existe para propiciar instrumentos que possibilitem o acesso ao saber
elaborado (saber cientifico). A partir desse saber sistematizado é que se deve organizar
o curriculo e o projeto municipal, estadual ou nacional de ensino. Ja repararam
como grande parte das horas do ano letivo esta ocupada com festas comemorativas?
Semana da Patria, Semana das Maes, Semana do Indio, Semana da Crianga, Jogos da
Primavera... Faz-se de tudo na escola e pouco se ensina do que € preciso urgentemente
ensinar. E o processo de transmissio e aquisigdo de conhecimentos sistematizados
que de fato promoverao aquisigdo de saber elaborado? Por que néo distinguimos
com clareza o que é curricular do que é extracurricular? Como escolhermos o
principal e o secundério? S6 se tivermos muito claro o papel da escola na

democratizagdo dos bens culturais e materiais a que tdo poucos tém acesso...

Para que as praticas educativas possibilitem insergdo s6cio-cultural dos alunos é
necessario ter uma visdo critica de mundo; é saber-se capaz de entender que a
histéria ndo acabou e ninguém deve fazer, por nés, a nossa histéria; € perguntar e
responder: quem sio estas criangas e jovens? De que precisam eles para aprender?
Como aprendem? Como aprenderio melhor? De que precisamos para ensind-los?
Como virdo 4 escola? Quem vai trazé-los? Quem vira busca-los? Onde mais eles
aprendem? Quem sdo seus pais? Quem sdo os responsaveis por eles? O que pensam?
O que sabem? O que desejam? O que ja sabem estes nossos alunos? Como sabem? O
que ainda nio sabem e é indispensével que saibam para continuar aprendendo?
Como vivem? Como deveriam viver para que a vida deles fosse mais humana, mais
digna? Quais seus problemas? De que ordem sio seus problemas? O que podemos
criar, na escola, no bairro, na comunidade para que algumas criangas e jovens possam
se beneficiar do processo educativo? Onde vamos ensina-los? Quando? Por quanto
tempo? Quem vai ensina-los? Por que queremos que estas criangas, jovens e adultos
tenham acesso aos bens materiais e culturais? Que concepgao de homem, de mundo,
de histéria, de escola, de aprendizagem, de desenvolvimento, de deficiéncia temos
nés? Que escola queremos? Que inser¢do queremos? Que exclusio queremos? Que

exclusao ndo queremos? Por qué?

Decisdes precisam ser tomadas. Concepgdes precisam ser explicitadas e € urgente

que nos perguntemos pelas coisas. Precisamos nos organizar...A histéria pode ser
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contada do ponto de vista do oprimido ou do opressor, sabemos disso. Sabemos
também que a grande maioria das revolugdes sociais que beneficiaram os mais
pobres, os negros, as mulheres, os indios, os camponeses, os estudantes, os sem-terra,
os homossexuais, os operdrios... ndo foram revolugdes promovidas pela classe
dominante, pelos poderosos. Foram movimentos populares. Sabemos que nao basta
termos leis que determinam a criminalizagdo do preconceito, a educagdo e saide
como direito de todos, que o salario minimo seja salario digno... A luta pelo exercicio

dos direitos é luta popular. E luta de classe — queiramos ou nio.

O pequeno, 0 cotidiano, cada dia, cada aluno, cada aula, cada escola, cada professor,
cada professora ndo estdo sozinhos em suas aces e ndo podem estar. Somos seres
planetérios — parte de um planeta que é construido e destruido por agées de cadaum
de nés e por nds todos juntos. Somos agora, mas outros ja foram e estao incorporados

em nés. Outros virdo para se apropriarem de nossas idéias e agoes e, assim, construirem

outras.
Refletindo um pouco mais sobre a desigualdade social e o papel da escola:

“Das cerca de 60 milhées de criangas brasileiras, segundo o UNICEF, 6 milhées
vivem em pobreza absoluta. Jd os afetados pela pobreza somam cerca de 15 milhdes.
[...] Das criangas brasileiras, 144 mil nunca foram a escola™. Se 144 mil criangas
estdo fora da escola, significa que mais de 5 milhoes de criancas em estado de absoluta
miséria estdo na escola. Estao? Fazendo o qué? Quem sdo seus professores ou

professoras? Que programas escolares estdo desenvolvendo? Para qué?

"“Folha de S. Paulo 24 de Outubro de 2003, p: A 12. Pobreza afeta ao menos 1 bilhdo de criangas (no
mundo).
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“Nos melhores postos da sociedade estio os brancos. Os negros estdo nas piores e sao,
muitas vezes, ligados a crimes™. E a falacia da democracia, a mentira de que nio

SOMOS racistas.

“Nos abrigos de menores estio os filhos que ninguém quer. Criangas que ndo sdo
adotadas porque sio negras ou deficientes. Essas estdo excluidas das listas de
adogdo™°. Como nomear essa situagdo? Nio consigo chamar de diversidade, nem
de injustica porque é pouco. Talvez pudéssemos nomear de crueldade... Onde estio
essas criancas? O que se faz com elas nas escolas? O que fario elas quando crescerem
um pouco mais e j4 ndo puderem ficar nos abrigos porque nio serio mais menores?
A idade seria suficiente para alterar as condigdes de vida, as emogdes, os sentimentos,
os afetos e desafetos?

** idem, 13 de Outubro de 2003, Opinigo. “O olhar branco” de Marcelo Tragtenberg.
'% idem, 12 de Qutubro de 2003, p: C 10.
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IV. ENSINAR E PRECISO!

Hé professores que estdo mergulhados nos principios da Escola Nova — um
movimento educacional que impunha 2 escola um outro papel: no lugar de
professores conhecedores profundos das ciéncias, da histéria e da lingua, bastavam
professores que trabalhassem com os interesses das criancas, criando um ambiente
estimulante e agradavel, dotado de muitos materiais que chamassem a atengéo dos
alunos. Eramos levados (ou ainda somos?) a pensar que os contetidos eram menos
importantes. Mas o produto é decorréncia do processo. E o produto — a
aprendizagem tida como altamente qualificada mostra-se muito aquém da desejada

por quem acredita na educagio como forma de libertagdo do humano.

Como conseqiiéncia tragica da corrente pés-moderna, ou seja — tudo serve, tudo
pode ser bom, tudo é motivo para aprender, tudo ¢ mutdvel, nada é para sempre;
tudo é relativo, cada um segundo suas possibilidades e habilidades, precisamos exercer
a livre escolha — tio cara aos que detém o poder, a escola passou a ser mais um vazio
de sentidos, um ndo-sentido, uma confusdo de sentidos, uma negagdo do
conhecimento elaborado e sistematizado porque a sistematizagao passou a ser
considerada como nio-liberdade. Melhor dizendo, sempre ha um sentido sendo

produzido. A questio é saber qual sentido, em que diregdo.

Certa vez, uma pesquisadora'’, durante seu mestrado, entrevistou uma professora
da 12 série e acompanhou suas aulas. A professora disse a ela: Eu aprendi, jd faz
tempo, no curso de formagio de professores que a gente precisa ensinar a ler e
escrever, e era isso que eu fazia no inicio de minha docéncia; mas agora, depois de
alguns anos de magistério, tendo participado de tantos cursos, oficinas e treinamentos,
aprendi que é preciso ensinar cidadania, trabalhar a criatividade com os alunos,
partir do que eles j& sabem, respeitar o ritmo de cada um.... Na sala de aula dessa
professora havia um grande niimero de criangas que ndo estavam se alfabetizando
e ela estava sofrendo com isso. Pergunto: o que aconteceu com a fungao da escola?

17 ALBIERO, R.M. Interages na sala de aula — indicios dos sentidos produzidos no processo de
ensinar e aprender. Dissertacdo de Mestrado, UNIMEP, 2004.
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O que aconteceu com a profissao de professor? Qual a relagao entre educagao e
cultura? Entre cultura e cidadania? Entre cidadania e a leitura e a escrita? Como se
apropriar do saber sistematizado se a escola ndo transformar esse saber em saber
escolar? Como fazer da escola a vivéncia do processo que faz do homem um humano
pleno? Se a escola nao cumpre seu papel de ensinar, o saber continua a ser propriedade

privada a servigo de grupos dominantes.

Ha, no mundo animal, certas formas de organizagdo da sociedade, mas ¢ 0 homem
que cria suas préprias condigdes de existéncia social. Cultura, na perspectiva que
estou assumindo — a perspectiva histérico-cultural, que tem no marxista russo Lev
Vigotski seu principal representante — é uma pratica social que nasce das relagdes
sociais e produto do trabalho do homem. Cultura é a totalidade das produgdes

humanas: técnicas, artisticas, cientificas, tradigdes, instituigdes sociais e praticas sociais.

Como é que as novas geragdes vao se apropriando das obras humanas para se
encarnarem na cultura e para produzirem obras culturais? Como conhecer e
aprender a produgio cultural que nomeamos de sistema da escrita? Como conhecer
e se apropriar de conhecimentos histéricos, fisico-quimicos, biolégicos, matematicos,
artisticos que a humanidade foi produzindo na histéria? Como aprender a fazer uso
de tais conhecimentos? Como se apropriar da tecnologia? Como saber distinguir
entre os diferentes caminhos a seguir na vida? Como apurar o espirito critico? Como
aprender a enfrentar as mais diversas situages da vida social? Como se munir de
armas para vencer os inimigos: a fome, o desemprego, a exclusao social? Como sair
de uma situagdo de submissio e escraviddo? Como se libertar? Com quem aprender?
Junto com quem aprender? Quem vai ensinar, quem vai acompanhar, quem vai

estar junto? Como saber mais?

Pergunto-me: uma crianga que fica na escola sem se apropriar de conhecimentos
relevantes, atrasando-se em seu processo de aprendizado e desenvolvimento, estd
vivendo sua infincia de que modo? Como fica, nesses casos, que nao sao poucos, a
relacio entre infancia, conhecimento, préticas pedagogicas e a politica de inclusao?

Que escola e que praticas sdo essas que permitem que alunos concluam o ensino
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fundamental lendo tio mal? Escrevendo tio pouco? Dominando conhecimentos
tdo simplificados e reduzidos? Sabendo tio menos do que desejariamos que
soubessem? Afinal...hd escolas, professores que preparam as aulas, alunos nas carteiras,

merenda, material escolar e ficamos tio desanimados com os resultados. O que esta

acontecendo?

No dia 26 de Julho de 2004, o Jornal A Folha de S. Paulo publicou uma matéria
comentando sobre o 4° Congresso Mundial da Internacional da Educagao, encontro
que reuniu educadores de 150 paises, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Esta
matéria declara que “Segundo levantamento feito pelo MEC, 55% dos alunos que
concluem a quarta série do ensino fundamental tém desempenho em leitura
considerado critico ou muito critico” (F.S.P., C 4). Nao me parece que estamos
falando de algo estranho, nem que o Jornal ou 0 MEC possam ter exagerado, mesmo
que dados estatisticos nao revelem sempre a realidade e possam estar a servio dos
dominantes, de acordo com seus interesses. Pelo contrario, assumo que 0s oOutros
45% também nio estejam letrados, ou seja, também nao utilizem a leitura e a escrita
com freqiiéncia em suas vidas, em seu cotidiano. Ndo importa, aqui, a porcentagem;
importa que nossos alunos, portanto, as criangas que freqilentam a escola, nela nao

estdo aprendendo a ler e escrever como deveriam e necessitariam.

Alfabetizado é o individuo que sabe ler e escrever e quem ensinaa ler e escrever é o
alfabetizador, que na escola é o professor. E ser letrado ¢ fazer uso da leitura e da
escrita, é resultado de um bom processo de alfabetizacdo, é uma condigdo que o
grupo social adquire. Se ha diferengas entre ser alfabetizado ou ser letrado, saber ler
e escrever ou utilizar-se da leitura e da escrita na vida social, parece-me, no entanto,
que cabe a escola o dever de alfabetizar e letrar. Nio basta alfabetizar. E preciso,
mas nio basta. E necessario que os individuos se apropriem, incorporem a préticade
ler e escrever com competéncia, em outras palavras, que possam participar da
cultura, reproduzir e produzir conhecimentos — que cada um possa, como quer
Antonio Gramsci, “tornar-se ‘governante’, e que a sociedade o coloque, ainda que

‘abstratamente’, nas condicdes gerais de poder fazé-lo™*. O que significa garantir

8 GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizagao da cultura. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 1968, p.137.
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que exista a escola e que ela forme a todos, garantindo tal formagao para que cada

aluno, cada cidadao possa vir a ser governante.

O verbo ensinar parece estar em desuso. Fala-se em problemas de aprendizagem,
mas pouco se tem dito claramente sobre problemas de “ensinagem”. Fala-se de
inclusdo de criangas e adolescentes na escola, mas pouco se tem falado sobre a

inclusdo da escola e do ensino na vida dessas pessoas.

Quando estive, em 2005, com professores e professoras de uma rede municipal de
ensino no sul do Brasil, o debate que realizamos foi uma surpresa para todos nés e,
diga-se, muito proveitoso. De que tratamos? De uma grande “novidade” do século
XXI-nos debrugamos sobre a questdo de como ensinar a ler, a escrever, a operar
com numeros. Tratamos de estudar como €é que criangas e jovens aprendem. O que
e como ensinar a eles. Depois de quase duas décadas de um certo vazio de praticas
educativas, tratdvamos de examinar detalhadamente o que estava acontecendo na
sala de aula. E a pergunta que estava engasgada fez eco: Entao é para ensinar? E para
dizer claramente os conjuntos de letras? E para mostrar como se escreve? E para
corrigir? E para fazer junto? E todos nés cantamos juntos: Vem, vamos embora, que

esperar ndo é saber. Quem sabe faz a hora, nio espera acontecer!

E desse ponto de vista que desejo refletir. Do ponto de vista de quem sabe que
precisa ensinar. Como diz Saviani' em sua Pedagogia Histérico-Critica, “nio é
possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos”. E preciso ter o dominio
dos mecanismos da linguagem escrita, torna-los proprios de cada um. Escrever, ler
e contar ndo € natural: € aprendido e, portanto, precisa ser ensinado. E quem ensina
€ o professor. Onde? Na escola, espago proprio para o ensinar e o aprender. Todos
sabemos que a escola é, muitas vezes, o inico modo, tempo e espago de um grande

numero de criangas e jovens se apropriarem do saber sistematizado.

" SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico- Critica. Campinas: Autores Associados, 2003, p.19.
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S6 é possivel que a escola cumpra essa tarefa se for um processo deliberado, planejado,
sistematico. Ainda € Saviani, na mesma obra, quem nos alerta: para alfabetizar bem
é preciso articular o dominio da lingua com o dominio do processo pedagdgico
indispensavel para que alguém passe da condigao de analfabeto para a condigao de

alfabetizado. E para passar da condigao de alfabetizado para a condigio de letrado?

Lembro-me do que disse o filésofo e educador Mario Sérgio Cortella™: a educagio
éum ato de forca. For¢a no sentido, ndo de violéncia, mas de um cuidado e trabalho
extremos para fazer avancar a capacidade de compreender e intervir na realidade,
para muito além do estagio presente. “Sé assim, com esta forga, é possivel gerar
autonomia e humanizagdo”. Levar em conta o que os alunos ja sabem nio é a
mesma coisa que acatar o que eles ji conhecem e deixar esse conhecimento
permanecer por um tempo tdo longo que, via de regra, ndo da tempo de aprender
os conhecimentos necessarios. Vejamos bem: “conhecimentos necessarios” nio é o

mesmo que “conhecimentos possiveis”. E preciso ir além do que é possivel.

Se continuamos esperando, se acatamos os conhecimentos de nossos alunos como
sendo o que é possivel, menosprezando a tarefa de intervengao planejada e deliberada,
o que estamos fazendo? Estamos aprofundando as diferengas e ajudando a manter a

injusti¢a — estamos alimentando a exclusao.

Em alguns dos encontros que tive com professores — e ndo foram poucos —, a lista
que fazem das dificuldades dos alunos é enorme: nao sabem ler; ‘escrevem’ mas nio
léem; ndo produzem textos; nao compreendem o que léem; ndo resolvem problemas
com oraciocinio esperado... E quando vou fazer, junto aos professores, uma lista das
proviveis causas e/ou fatores, 1a vem outro rol enorme de queixas: pais analfabetos;
miséria; desestrutura familiar; problemas emocionais; politicas publicas inadequadas;
desnutrigdo; modo estranho de falar... Entdo proponho: vamos sanar as causas
primeiro? Vamos resolver o que vocés acham que estd na base dos problemas de

aprendizagem? E comegamos a discutir uma a uma. Chegamos 4 conclusio que nio

 CORTELLA. M. S. A escola e o Conhecimento: fundamentos epistemolégicos e politicos. Sio Paulo:
Cortez, 1998, p.125.
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poderemos, a curto ou médio prazo alfabetizar os pais de nossos alunos. Que nao
vamos fornecer alimento necessario a todos eles; que ndo vamos mudar as politicas
publicas em um prazo curto de tempo; que nao conseguiremos resolver os problemas

familiares de nossos alunos e que a miséria é fruto de uma injustica planetdria.

No primeiro momento, um choque. Siléncio e consternagdo. Uma sensagio de
impoténcia. Mais adiante, a consciéncia da necessidade urgente de duas lutas
absolutamente articuladas: uma luta pela aprendizagem na sala de aula, de cada
aluno — imediata; e uma luta politica, tanto imediata como a longo prazo, por uma
sociedade mais justa, pelo fim do capitalismo selvagem e assassino, pela queda do

império que mantém a miséria para aumentar seu lucro.

J& mais aliviados, sem, no entanto, estar acomodados, os professores comegam a
pensar, a planejar, respondendo detalhadamente as questdes: Por que ensinar o que
quero ensinar? O que preciso ensinar? Como devo ensinar o que preciso? Por que
ensino da forma que ensino? A quem vou ensinar? Quando vou ensinar? Por quanto
tempo? Que contetudos escolher para que elaborem conceitos cada vez mais
complexos? O que fazer para ndo deixar nossos alunos “alfabetizados funcionais™? O
que e quanto ler para eles enquanto nio sabem ler? O que ler com eles, enquanto se
alfabetizam? O que propor para ler depois de alfabetizados? O que escrever por eles,
quando ainda néo escrevem? O que escrever com eles, no processo da aprendizagem
da escrita? O que fazer com as producoes dos alunos? O que fazer para que as
atividades tenham o sentido de serem palavras apropriadas pelos alunos? Ensinar é

trabalho. Aprender, também.
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V. BASES EPISTEMOLOGICAS DA ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO

Para pensar a alfabetizagao e fazermos uma opgao politica por um ou outro caminho,
néo basta dizer que a escola é o lugar onde os alunos vao aprender a ler, escrever,
contar, ter nocoes de Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes. Isso é pouco. E necessario
conhecer as concepgdes de Desenvolvimento e Aprendizagem e, ao conhecé-las,

fazer uma opgao consciente pois cada uma das concepgdes subsidia, embasa préticas

pedagdgicas diferentes.

A opgdo por uma concepgao deve fazer parte de qualquer projeto educativo, seja
escolar ou ndo. Quando nio se tem clareza disso, ha uma confusio generalizada e os
professores, no lugar de serem intelectuais auténomos, acabam por serem
comandados, de tempos em tempos, conforme as diretrizes de um ou outro governo,

conforme esse ou aquele curso, esse ou aquele coordenador.

E, novamente, voltamos a uma das principais causas da desvalorizagao da profissio
professor, ou seja, saber pouco, ensinar pouco e ganhar pouco para a manutencao
da exclusdo social que interessa ao modo capitalista de produgéo. O trabalhador,
que foi nosso aluno, passa a ser somente forga de trabalho e, para viver, precisa
vendé-la. Deixa de ser alguém que se apropria dos bens culturais da humanidade
para ser apenas alguém que se adapta as mudangas do mercado. E, quantas vezes,
nds, professores, somos apenas uma forga de trabalho? Marx chamava esse processo
de “esvaziamento dos individuos e das relagdes sociais no capitalismo”. A derrota do

saber contribui para este esvaziamento. A derrota do aprender na escola, também.
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Se nos detivermos no processo de alfabetizagéo, o quadro fica assim®:

MECANICISTA (tecnicista)

A linguagem é um comportamento — O COmMportamento verbal e as respostas
sdo aprendidas por associacio e reforcamento. O elo entre a palavra e seu
significado se forma na associagdo do som com o objeto.

A palavra tem significado conforme se refere ao objeto a que foi associada. O que
faz a crianca aprender a ler e escrever é o treinamento das habilidades especificas.
Como aprender a tocar piano sem se envolver na esséncia da musica.

A escrita é um c6digo que representa graficamente a fala. A decodificagao fica
em primeiro plano e as criangas precisam treinar e repetir muitas vezes a mesma
coisa.

Enfatiza a percepgdo (auditiva e visual) e as habilidades motoras. As
aprendizagens se dio, nessa concepedo, de forma progressiva, hierarquizada e
cumulativa — do mais simples para o mais complexo (que critério?).

Tudo precisa ser dominado passo a passo. As criangas desenham letras, copiam
palavras, formam palavras com letras, escrevem palavras ditadas pela professora
ou professor.

Depois de tudo bem dominado poderéo utilizar a escrita para registrar seus

pensamentos e suas experiéncias para se comunicar com outras pessoas.

“E melhor que o aluno escreva uma linha certa do que uma folha

cheia de erros.”

2 Conferir FONTANA, R.A.C. e CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sao Paulo: Atual, 3
ed. 2005.
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ORGANICISTA (maturacionista)

A escrita é uma construgdo mental que cria suas préprias regras. A crianga
precisa compreender as relagGes entre desenho e escrita, entre som e escrita, que
ndo hé relagdo entre o desenho das letras (a forma da palavra) e o elemento da
realidade; precisa compreender que elementos essenciais da oralidade nio sio
registrados na escrita etc.

As relagdes ndo sdo aprendidas mas construidas pelas criangas (reinventadas
por elas). Elabora hipéteses acerca da légica do funcionamento da escrita e
interpreta de acordo com seus conhecimentos e experiéncias de vida, inclusive
experiéncias com a escrita.

Diante de conflitos cognitivos vai estabelecendo relagdes entre as partes da
palavra escrita e a quantidade de partes que reconhece na palavra falada.

Ela entdo passaria a escrever cada silaba com uma letra. As explicacdes dos
professores ndo convencem as criangas. Elas vdo passando de uma forma a outra
de escrita, por sua prépria conta, por si mesmas, 4 medida que vio enfrentando
contradi¢des entre a sua interpretagdo e a escrita convencional (sio acomodacdes
sucessivas, conforme a teoria piagetiana).

Os erros sdo “construtivos” e a crianga reinventa a 16gica do sistema alfabético.
Para Emilia Ferreiro e seus colaboradores, ha uma regularidade nesse processo e
o que pode alterar é o tempo que cada crianga leva.

Importante ressaltar que nessa concepgao nao se pode atribuir o desenvolvimento
as influéncias do meio externo, nem a aprendizagem, mas sim, ao

desenvolvimento cognitivo da crianga (processo interno)

“Ninguém ensina 4 crianga, é ela que constréi seu préprio

conhecimento para apropriar-se dos conhecimentos dos outros.”
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HISTORICO- CULTURAL (relagdes sociais)

De acordo com Luria e Vigotski, a escrita € uma forma de linguagem, é uma
pratica social prépria das sociedades letradas. A escrita nos confere cidadania.

E um sistema de signos: conjunto organizado de marcas externas que nos
permitem representar ou expressar objetos, eventos e situagoes da realidade, que
age sobre nossos processos psicolégicos, transformando-os
significativamente. A escrita modifica a nossa memoria, a atengao, a percepgao, a
vontade... Aumenta a quantidade de informagdes que podemos obter e a elas
recorrer toda vez que necessario.

A escrita nos da a possibilidade de recuperar a histéria. Aumenta nossa atengéo e
orienta-nos pelas informagdes que podemos ter. Altera nossos modos de obter
informacoes (ndo mais s6 oralmente, mas por escrito).

A escrita ndo é natural, ndo pertence a natureza. E produgdo cultural. A
escrita ndo é arbitrria. Tem regras e nao se pode marcar qualquer trago
sobre qualquer superficie.

A elaboragdo da escrita ndo comega dentro de nés, mas tem inicio nas
relagdes sociais (cotidianas e escolarizadas), contando sempre com a
colaboragédo dos outros que sabem mais.

A elaboragio ativa da escrita depende, fundamentalmente, das possibilidades que
as criangas tém (ou ndo) de utilizar e compartilhar a escrita em suas interagoes.
Muitas criangas, no Brasil, ndo tém oportunidade de conviver com a escrita antes
da escola e por isso demoram mais e precisam muito mais da escola para
compreender o funcionamento e a fungao da escrita.

E pela mediacio do outro (no caso da escola, os professores) que a légica da
escrita comeca a ser elaborada; os alunos imitam, verificam, comparam e fazem
adequagdes de suas suposigdes.

O ingresso na escola significa um novo tipo de relagio com a escrita e a leitura que
passa a ser sistematizada e intencional.

“O bom aprendizado é somente aquele se adianta ao desenvolvimento”
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Algumas comparagdes entre a proposta de Emilia Ferreiro e Vigotski e

Luria

EMILIA FERREIRO

VIGOTSKI

Concepgao maturacionista de
desenvolvimento

Concepgao histérico-cultural de
apropriagao do conhecimento

A aprendizagem depende do
desenvolvimento das estruturas mentais

A aprendizagem promove o
desenvolvimento e o desenvolvimento
passa a atuar na aprendizagem (dialética)

A inteligéncia é regida por uma forca
interna

As fungoes superiores (propriamente
humanas) s3o desenvolvidas na medida das
mediagdes e interagdes sociais e 0 ensino
é fundamental nesse desenvolvimento

O professor cria condigoes estimuladoras
e conflitos cognitivos (nos quais as
criangas percebem contradigoes entre sua
escrita e a convencional) para que a
crianga descubra por si mesma as chaves
secretas do sistema alfabético.

O ingresso na escola representa para a
crianga um novo tipo de relagio com a
escrita, que além de ser intensificada é
sistematizada e organizada
intencionalmente.

A agao do alfabetizador é a de criar
condigoes favoraveis para a construgao do
conhecimento pelas criangas e ele espera
“otempo de amadurecimento”

A agdo do alfabetizador ¢ intencional e
explicita. E ele quem proporciona &
crianga um contato sistematico com a
escrita padronizada, que no
entrecruzamento coma as elaboragoes
iniciais das criangas, acaba por substitui-las.

As relagdes da crianga com a escrita sio
estritamente cognitivas

A escrita nao é apenas objeto de
conhecimento. A propria escrita constitui
o conhecimento, sendo uma forma
cultural de agao no mundo.

Identifica trés etapas no processo de
construgao da escrita: a. distingao entre
desenho e escrita, b. diferenciagio
quantitativa e qualitativa dentro da
escrita produzida, c. fonetizagio da
escrita,

(Luria) identifica o que levaa criangaa
escrever: escrita € atividade simbdélica —
uma coisa vale por outra. O que nao é esta
no lugar do que é. Os objetos adquirem
fungao de signo —significagao. Nao destaca
fases ou etapas porque a escrita nao é
processo individual e independente do
contexto. Nem todas as criangas passam
pelas mesmas situagoes, dependendo das
relagdes que tiveram com a escrita,
mediadas pelos outros mais experientes.
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A escola é um lugar social onde os contatos com o sistema de escrita e com as ciéncias

se ddo de forma sistematizada e intensa.

O conhecimento independe das ligagdes imediatas com a vida cotidiana ou com a
experiéncia concreta dos individuos*. As praticas escolares favorecem o pensamento
descontextualizado por trabalhar exatamente com a elaboragéo de conceitos. A
escola é uma das principais formas de transformagao do pensamento e do
desenvolvimento cultural. A escrita e a leitura desenvolvem as fungdes psicologicas
superiores ou propriamente humanas: atengdo voluntaria, memdria, percepgao,
imaginagio, linguagem, raciocinio... Saber ler e escrever e todo o processo de aprender
aler e a escrever modificam de forma radical (na raiz) as fungdes psicolégicas ou
culturais. Alteram significativamente a consciéncia porque articulam a complexidade

da relagdo entre pensamento e linguagem.
O que tem acontecido nas tltimas décadas?

Muitas perguntas tém sido feitas por professores, coordenadores, pais de alunos,
alunos que estdo se preparando para serem professores: Alfabetizar ¢ decodificar e
codificar? E um processo de ensino ou de construgdo da prépria crianga? Se eu
ensinar néo estarei voltando aos métodos tradicionais? Por que as criangas estao
escrevendo tio mal? Por que as criangas das escolas piiblicas demoram tanto para se
alfabetizar? “Antigamente se alfabetizava mais rapido, mas as criangas da populagdo
empobrecida ndo estavam na escola ou ndo permaneciam nela... ndo posso falar
iss0, é..., mas é isso que penso” (fala de uma professora em entrevista). Como fazer
para seguir um método que dé certo para todas as criangas? J4 fiz tantos cursos e por
que comigo nio da certo? Por que meu filho nio estd lendo e o primo dele, com a
mesma idade, ji esta? A culpa é dessa professora? Por que a professora ndo corrige o
caderno de meu filho? Ele estd escrevendo muito errado e a professora deixa...
Escolhas tém sido feitas de forma aligeirada e apressada, sem convicgoes filoséficas,
socioldgicas, histéricas, psicoldgicas, lingiiisticas e pedagdgicas. Nao se trata de

“ KHOL DE OLIVEIRA, M. Letramento, cultura e modalidade de pensamento. In: KLEIMAN. A.
(org.) Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
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responder a estas questdes de uma forma pronta e acabada, mas é necessario um
aprofundado estudo sobre varios aspectos da vida humana para que os responsaveis
pela alfabetizagdo da populagao brasileira cumpram seu verdadeiro e importante
papel. Isso ndo acontecera sem um marco filoséfico que ajude a conceber de um
certo modo a sociedade, 0 homem, o desenvolvimento, a aprendizagem, a educagio,
aescola, a sala de aula, os processos de ensinar e aprender. Portanto, de nada vale
uma ou outra escolha por um ou outro caminho se esta defini¢éo néo significar
apropriagao de um conhecimento tedrico e metodoldgico. Qualquer forma diferente
de op¢do nao passara de uma imposi¢ao, ou de um comodismo, ou de falta de
conhecimento, ou de adesdo a modismos. Ter consciéncia do para qué e por qué se
ensina a ler e a escrever na escola e saber como se faz para que acontega essa

aprendizagem para todas as criangas e jovens é o grande desafio e a meta a alcangar.

Os projetos para alfabetizar e “letrar” (assim como todo Projeto Politico-Pedagogico)
precisam ter bases: filoséficas, socioldgicas e politicas, histéricas, psicoldgicas,
lingiiisticas, pedagdgicas e metodoldgicas. Tais escolhas e aprofundamentos sdo
fundamentos, ou seja, organizam o raciocinio e as praticas, portanto, sao subsidios
para os aprofundamentos nos estudos e as pesquisas; sdo as bases para a avaliacdo do

processo.
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V1. A FILOSOFIA®

A discussio sobre o conhecimento supde uma discussdo sobre a verdade, entendida
a verdade como critérios de certeza para nossa agdo na realidade. Se vamos pensar

o conhecimento temos que pensa-lo levando em consideragao:

a) Sua natureza — 0 que a verdade €7

b) Sua fonte de origem — de onde ela vem?

¢) O acesso a ela — qual o método para atingi-la?
d)Seu uso — qual a sua finalidade?

H4 dois momentos basicos na histdria do conhecimento para responder as estas
questoes:
1. O IDEALISMO - verdade como descoberta:

a) Racionalista — acredita que se descobre a verdade na razdo

b) Empirista — acredita que se descobre a verdade no mundo

O idealismo entende que a verdade existe previamente ao homem:

*  sejana propria natureza — como no empirismo

+ seja na razdo humana, que independe do homem porque veio com ele —

como no racionalismo.

2. O MATERLISMO DIALETICO - verdade como construcio, na relagio

homem/mundo

Entende que a verdade vai sendo construida na relagio com o mundo — ela nido

existe previamente ao homem.

» CORTELLA, M. S. A escola e o conhecimento. Sio Paulo: Cortez, 2002.
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Na discussao sobre a verdade é preciso levar em consideragdo dois pdlos do
conhecimento: o sujeito (por ex: o aluno) e o objeto de conhecimento (por

€X: a escrita, a matematica etc).

No materialismo dialético, o conhecimento e a verdade sio relativos. Nio se trata de
relativismo mas de relagio — ndo é qualquer coisa que vale, mas vale o que estd em

constante relagdo com a histéria, a cultura, o poder, a sociedade.

Portanto: sujeito e objeto do conhecimento estio relacionados ao contexto histérico,

social, cultural e politico.
Como fica tudo isso em relagdo ao cotidiano da sala de aula?

Uma concepcdo idealista

* Oferece ao aluno a verdade j& descoberta, pronta, sem permitir que o
aluno entre na relagio de constituigio do conhecimento (apropriagio -

internalizagdo - conversio)

No Idealismo Racionalista:

* predomina o sujeito (sua razdo, sua mente)

* encontra-se a verdade no sujeito

+ METODO: para atingir a verdade ndo preciso mexer no mundo. Atinjo a
verdade pelo raciocinio. Ex: ensinar légica para as criancas, ensinar matemética
para ensinar a pensar.

*  Ascriangas conhecem (aprendem de dentro para fora, o conhecimento esté no
amadurecimento das estruturas internas — as forcas sio internas, proéprias dos

sujeitos cognoscentes). Veja-se a afirmagéo de Descartes: “Penso, logo existo”.

No Idealismo Empirista

* predomina o objeto de conhecimento
* averdade estd no mundo e nio no homem
*  METODO: experimentagdo — preciso mexer no mundo
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. as criangas precisam estar manipulando objetos de conhecimento para

aprender e conhecer sobre o mundo

Obs: as teorias cognitivistas contemplam estas duas posigdes e, portanto,
sio idealistas no sentido filoséfico, com implicagdes pedagdgicas.

Uma concepcdo materialista dialética

Possibilita—ao aluno e ao professor — entender a busca da verdade como movimento
histérico e social, temporal, relativo e provisério. Verdade nido é descoberta,
mas construgio cultural. Todo conhecimento é relativo a algo. Nao € provisério
no sentido de que nada é verdade, mas que os conhecimentos sao relativos a histéria,

A cultura, 4 sociedade e ao poder.

Construgado, nesse sentido, supde um sujeito ndo sé ativo mas interativo, social,
simbélico, histérico, encarnado no mundo e nas relagées com os outros. Nascemos
nos ombros da cultura e nio somos “um papel em branco” ou “uma tdbula rasa”.
Somos seres que fazem parte da histéria que ndo comegou com cada um de nés,

nem termina com o nascimento de cada um de noés.

OBS: Nio se trata de construtivismo (que é uma abordagem filoséfica e psicoldgica),
mas do processo de mediagdo para que o projeto de ser humano (quando nasce)

venha se hominizar — tornar-se homem.
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VII. A SOCIOLOGIA?*

Alguns aspectos estao aqui destacados, ainda que de forma bastante breve, convidando
os leitores ao estudo, sabendo-se dos limites em vista da complexidade do pensamento

sociologico que tem implicagbes para a educagio:

a) A educagido no modo capitalista de produgio
b) A educagio, a responsabilidade do poder piiblico e o neoliberalismo
c) A educagio e o pés-modernismo

d) A alfabetizagdo como questdo socioldgica

a) A educagdo no modo capitalista de produgio

Como as transformagdes do capitalismo tém levado a simplificagio da produgio e
do trabalho, a qualificagdo do trabalhador tem sido minimizada. Parcela-se o trabalho
e ndo se precisa mais de conhecimentos sofisticados (cada um faz uma pequena
parte do todo, sem precisar conhecer o todo). A argumentagéo € a de que é necessério
regionalizar os curriculos, abrindo intimeras redes de ensino, causando uma
fragmentagao do saber e aumentado as diferencas sociais. Desarticulam-se as
organizagdes publicas, desestrutura-se a categoria docente — tudo deve caminhar
conforme as metas impostas pelo Banco Mundial e o FMI. A municipalizagdo do

ensino é um exemplo dessa estrutura — prefeiturizagao de servigos essenciais.

Interessa formar mao de obra barata (exército de reserva) e o sistema educacional
publico é que prepara essas pessoas, pois na escola publica é que estdo os candidatos
(e serdo eles) a esse exército de reserva. Treinar o homem para o trabalho no lugar de
formar o homem integral que também trabalha. O sistema educacional é mercadoria

e produz mercadoria — o capital humano. Projetos educacionais que tentam driblar

* SADER, E. Século XX: uma biografia nao autorizada — o século do imperialismo. Sio Paulo: Perseu
Abramo, 2000 e PISTRAK. Fundamentos da Escola do Trabalho. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2003.
LOMBARDI, ].C,, SAVIANI, D. SANFELICE, J.L. (orgs.). Capitalismo, Trabalho e Educagao.

Campinas: Autores Associados, 2002. MEZSAROS, I. A Educagio para além do capital. Sio Paulo:
Boitempo, 2005. MARX e ENGELS. Organizagao de Florestan Fernandes, Sao Paulo: Atica, 2003.
LOMBARDI, J.C. (org.) Globalizagio, pés-modernidade e educagio. Campinas: Autores
Associados,2001.
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esta situagdo imposta e imperialistas tentam “remediar” as desigualdades sociais, ndo
chegando a meta de formar homens e mulheres com possibilidades de serem

governantes (mesmo que nao venham a ser), como propde Gramsci.

O papel social da escola é distinguir o “saber comum” do “saber cientifico” e este

saber cientifico precisa ser ensinado, revelado, de acordo com projetos e critérios

metddicos e sistematizados.

Temos um caminho: a educagao como atividade humana auto-realizadora porque
universal, piblica e para todos. . formadora de consciéncia e pode auxiliar, e muito,
para o desenvolvimento da transformagdo das palavras em agoes. Dar a voz aos
excluidos dos bens materiais e culturais, ampliando o leque de conhecimentos, tanto
dos professores como dos alunos. A educagio é sempre uma educagio continuada e
para ser emancipadora precisa ensinar tudo a todos. A qualquer custo evitar a
fragmentagdo dos conhecimentos, aquela fragmentagao que separa os conhecimentos
em compartimentos sem fazer as ligagoes e articulagdes necessarias para entender o
mundo, a histéria, as ciéncias. Nao dividir os conhecimentos nas grades curriculares
é um caminho possivel. Reconhecer as contradigdes e nao escondé-las dos alunos, é
outro. Mostrar as contradigdes é condigao de formagédo da consciéncia. Ensaiar a
justiga social em todas as atividades propostas. Alfabetizar e letrar € urgente e nio
pode esperar mais, porque a distdncia entre o que sabem os que dominam e o que
sabem os dominados é muito grande. Qualidade da educagéo é isso: que todos os
alunos possam usufruir, de verdade, do direito de aprender porque se tem o dever,
de verdade, de ensinar. Se a consciéncia for modificada pela apropriagdo do
conhecimento cientifico, que é o papel da escola, pode provocar mudangas na

pratica social das pessoas.

b) A educagio, a responsabilidade do poder piblico e o
neoliberalismo

Um dos maiores problemas do modo capitalista de produgdo é a conseqiiente e
planejada desigualdade na distribuicdo de renda: poucos tém muito e muitos tém

pouco e vivem na dependéncia dos poucos que tém muito e sao donos dos bens de
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4
produgio e da empregabilidade. Mas a pergunta fica no ar: e os érgaos publicos que
sao responsaveis pela garantia da igualdade de oportunidades e, portanto, do direito
de uma escola que efetivamente forme pessoas com possibilidades de uma vida
digna? Onde estd o poder do Estado para garantir que os gigantes ndo derrubem os
andes? Onde estd a forca politica para que projetos sociais sejam efetivamente de

garantia de autonomia e nio de esmola?

E preciso entender o que € neoliberalismo e como ele tem determinado o papel da
escola, sem que muitos de nés tenhamos consciéncia, para que se possa responder s
questdes acima. A proposta e a efetiva concretizagao do neoliberalismo tém as

seguintes caracteristicas:

a) aminima responsabilidade dos poderes ptiblicos com as questdes sociais;

b) a transferéncia das responsabilidades sociais para as instituigdes privadas;

c) encorajamento e ajuda financeira para ONGs e outras organizagoes que deverio
fazer pelos mais pobres, pelo meio ambiente, pela saude, pela escola etc, o que
o Estado deveria fazer — por isso que se diz que o neoliberalismo é da ordem do

“Estado minimo”.

No Brasil, estamos vendo, por exemplo, a triste realidade de verbas sendo empregadas
no pagamento de escolas particulares para alunos empobrecidos — significa que no
lugar de construir escolas em todos os cantos deste pais e em vez de investir na
formagao de professores e no dever de munir as escolas ptiblicas de todos os materiais
necessarios as melhores condigdes de trabalho e de salarios, o governo gasta com as

empresas privadas.

Hé uma incapacidade do Estado de gerenciar as politicas sociais, abrindo espago para
as empresas e ONGs proliferarem, tentando dar a idéia que a melhor solugio é essa. E
ainda fazem a publicidade através da midia de que a sociedade tem que assumir
responsabilidades. Nio se trata de responsabilidade, vejamos bem, nio se trata do
necessdrio espirito de solidariedade, mas, sim, da ampliagdo da exclusao social, do
desemprego, da baixa escolaridade, do descaso com satide. Sob o rétulo das liberdades

individuais esta o lema: “cada um porsi” ou “salve-se quem puder”. Os poderosos vao
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ocupando o lugar que o Estado deixa vazio e acirra-se a competicao, diminuem-se os
salarios e aumenta o desemprego (culpam-se os patres por ndo oferecerem empregos

e deixa-se para os trabalhadores resolver seus problemas com a empresa).

Temos um exemplo bem perto de nés, apenas um exemplo entre tantos: A FEBEM
(Fundagao Estadual do Bem estar do Menor) e a semi-liberdade estao nas maos de
ONGs ou de associagdes (Guarda Mirim com a Febem e Unido Espirita com a semi-
liberdade, no caso de Piracicaba, SP) e ndo sob a responsabilidade do poder piblico,
que deveriaresolver os problemas da satide e da educagdo, da moradia e do emprego,

da seguranga e da alimentacdo...
¢) A educagido e o pés-modernismo

Compreender o que vem a ser o pés-modernismo € urgente para os educadores e
professores. E um modo de pensar que tem se propagado de forma rapida,

principalmente na escola. E uma corrente de pensamento.

Algumas frases exemplificam: “tudo € arte”; “vale mais o processo do que o produto
do ensino”; “tudo é descartdvel e trocado por um novo’; “precisamos saber um

», o«

pouco de tudo”; “cada um pode fazer como quer”; “tudo € vdlido”; “verdade nao

», &«

existe”; “ele ndo sabe muita coisa, mas tem a cultura popular que € linda”; “ndo existe
», @

um conhecimento melhor que outro”; “o que vale € a criatividade”; “vamos viver o

presente, tudo € passageiro”...

O pés-modernismo nega a existéncia de um conhecimento objetivo a ser transmitido;
nega a autoridade do professor e da professora; nega a intencionalidade do ensino.
Nio hd distingdo entre verdadeiro e falso. Nega que um conhecimento é melhor
que outro. Uma trigica conseqiléncia: a maioria dos seres humanos tem sido impedida
de se apropriar de toda a riqueza material e intelectual e de se enriquecer por meio

das obras humanas. E a escola? Como se apropriou dessa corrente de pensamento?

As formas mais elevadas de conhecimento estio sendo substituidas por conhecimentos

aligeirados e insuficientes. Vejamos as idéias pés-modernas presentes na escola:
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a) adequar o ensino a realidade do aluno (nio ha efetivo investimento para que
ele consiga sair de onde estd para alcancar patamares muito mais complexos de
entendimento do mundo);

b) adequar o ensino e o programa ao ritmo do aluno (aceitam-se os limites do
presente sem buscar caminhos alternativos para que ele avance nesse ritmo);

c) esperar o amadurecimento interno, respeitando etapas do desenvolvimento
(investe-se pouco na ajuda e na preparagio de aulas que impulsionem o
desenvolvimento; nega-se a intervengao sistematizada do professor);

d) diminuir os contetidos ou simplifica-los, adequando-os a “pobreza e o pouco
estimulo que recebem em casa” (acredita-se no mito da caréncia cultural e
culpam-se os pais pelo pouco que sabem).

e) considerar todo e qualquer conhecimento como valido (o que significa que se
aceita o minimo como sendo o maximo que o aluno pode saber);

f) trazer paraa escola e para as aulas o maximo de situagdes concretas (o que
significa que as fun¢des superiores — culturais — sio muito pouco desenvolvidas,
tais como a abstragio, a simbolizagdo, aimaginacio, a meméria, o raciocinio,
ou seja, ndo se ajuda o aluno a superar o que ¢ imediatamente perceptivel);

g conceber a formagio escolar como construgao de competéncias e habilidades
(voltadas para o que a sociedade capitalista considera competéncia e habilidade
para o trabalho e a submissio; preparam-se alunos para o trabalho alienado no
lugar de prepar4-los para uma critica consciente dos modos de produgio da
exclusdo —ndo se pergunta nem se ensina a perguntar: Competéncia para fazer
0 qué? A servigo de quem?);

h) acreditar que hé inteligéncias diferentes (o mito da inteligéncia emocional e de
outras. Aceita-se que cada um vai ser bom em alguma coisa e, portanto, que
devemos “respeitar” as aptiddes de cada um, minimizando as oportunidades
de desenvolver todas as fungdes superiores, especificamente humanas);

1) acreditar que o que importa é “aprender a aprender” (empobrecem-se
adaptam-se os contetidos as condi¢des culturais presentes; o professor nio

precisa ensinar, transmitir, ajudar, intervir, ampliar conhecimentos; acredita-
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se na construgdo auténoma do aluno, descartando o carater transmissivel do

conhecimento).

A educacio desempenha um papel importante como instrumento de luta, como
arma para a transformagao social. Muitas reformas educacionais nao reformam de
verdade, apenas nos dao a sensagdo de que estamos atendendo melhor nossos alunos:

falaram nos cursos que fiz e nas oficinas que é bom... entao, deve ser.

S6 o conhecimento cada vez mais apurado pode oferecer autonomia aos professores.
E éurgente que os professores sejam auténomos, no sentido de um trabalho coletivo
consciente e cientifico. A valorizagio dos professores depende, também, da luta
pelo direito de conhecer profundamente: O que fazemos? Por que fazemos? Para
que fazemos? O que queremos e por que queremos? O que nio queremos e por que
ndo queremos? Saber o que nao queremos € tdo importante quanto saber o que

queremos.

Saber o que ndo quero e por que ndo quero me torna mais critico, mas fiel as
concepgodes assumidas. Quando determino o que nio quero, estou tentando me
libertar das armadilhas das boas intengdes; das propagandas enganosas; das resolucdes
das politicas piblicas que se apresentam como solugdes salvadoras da miséria e da
injustiga, a favor do direito e da cidadania. Ficamos menos vulneraveis ao que nos

imp&em como alternativas a exclusao social e consegiientemente escolar.
d) A alfabetizagdo como questdo sociolégica

Algumas questdes socioldgicas e politicas nos ajudam a pensar o projeto de
alfabetizagao e letramento: o papel social da escrita e da leitura em uma sociedade
“letrada” como a nossa.

Ler e escrever bem, utilizar a escrita e a leitura como forma de conhecer e intervir
no mundo, ler e escrever com autonomia para reivindicar, aceitar, recusar, solicitar,
expressar sentimentos — tristezas, alegrias, dividas. Ler e escrever para se divertir,
pararir, para conhecer. Ler e escrever para julgar, escolher, negar, argumentar. Ler

e escrever também como forma artistica, literdria.
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Ler e escrever sdo atos sociais e politicos. Sdo atos de vontade e de prazer. Sdo atos de
participagéo na vida social em todos os seus aspectos: politicos, econémicos, culturais;
sdo condigdo para optar, para escolher.

Paulo Freire® diz que a escola,
na medida que possibilita uma leitura critica da
realidade, se constitui como um importante instrumento
de resgate da cidadania e que reforca o engajamento
do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacio
social

Pensar no contrério nos d4 uma visdo mais clara: nio ler e nio escrever (oulere
escrever mal) € incorporar a negagdo da cidadania. E subjugar-se, é depender sempre,
€ humilhar-se, € ser menos, € ser servil. £ aceitar sem questionar, é obedecer sempre...

E inadmissivel que um aluno saia da escola na oitava ou nona série sem saberlere
escrever bem, muito bem. Sem dominar, sem ter encarnado parte da obra humana
que se pode conhecer pela leitura e toda a obra pessoal que se possa criar pela escrita
e pela interpretagio da leitura. E uma injustica que milhares e milhares de meninos
e meninas deste nosso pais, quando terminam a escolaridade obrigatéria (se terminam)
nunca mais escrevam... nunca mais possam comprar um livro ou nunca mais
freqiientem uma biblioteca. Que pais é esse? Que escola é essa? O passado explica, o
presente constata e o que se projeta para o futuro? Até quando esperar? Esperar o

qué?

® FREIRE, P. Educagio como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980, p.68.
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Elogio ao aprendizado
Bertold Brecht
Aprenda o mais simples!
Para aqueles cuja hora chegou
Nunca é tarde demais
Aprenda o ABC, nao basta, mas/
Aprenda!
Nao desanime! Comece!
E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!
Aprenda, homem do asilo!
Aprenda, homem na prisdo!
Aprenda, mulher, na cozinha!
Aprenda, ancido!
Vocé tem que assumir o comando!
Freqiiente a escola, vocé que ndo tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro:
E uma arma.
Vocé tem que assumir o comando!
Nio se envergonhe de perguntar, camarada!
Nao se deixe convencer
Veja com seus olhos!
O que nao sabe por conta prdpria
Nao sabe.
Verifique a conta.
E vocé quem vai pagar.
Ponha o dedo em cada item
Pergunte: O que é isto?

Vocé tem que assumir o comando!
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VIII. A PSICOLOGIA?%*

A contribuigdo da psicologia para compreender o processo de aquisi¢do da leitura e
da escrita é de extrema importéncia”. E ela quem nos ajuda a compreender a
relagdo entre pensamento e linguagem; entre desenvolvimento e aprendizagem; o
papel da mediagdo e dos signos; a elaboragio conceitual; as fungdes psicolgicas
superiores ou culturais. Dependendo da perspectiva psicoldgica que se assume,

diferentes caminhos sio tragados para compreender o processo da alfabetizacéo.

A psicologia ndo aponta métodos de alfabetizagao, mas pode dar subsidios teéricos
para as prdticas pedagdgicas. Nao se trata de aplicar uma psicologia como se

aplicdssemos uma formula e tudo estaria resolvido.

No inicio do texto colocamos um quadro apontando para trés modos de compreender
o desenvolvimento e a aprendizagem e as implicagdes para a educagdo. Vamos
agora aprofundar um pouco algumas questdes, diretamente relacionadas com o
papel do ensino do ponto de vista da psicologia, na perspectiva Histérico-Cultural
do desenvolvimento humano. Nao ha um método de alfabetizagio ou de ensino
nesta perspectiva. As questdes de método ou de formas de ensinar sio questdes

pedagdgicas e lingiiisticas.

Um projeto politico-pedagdgico para a alfabetizagdo e o letramento assume posigdes
nas perspectivas da filosofia, da sociologia, da economia, da histéria, da psicologia, da
pedagogia e da lingiiistica. E por esse motivo que estio compondo este texto,
apontamentos sobre a relagio entre algumas dessas 4reas do conhecimento e a
escola — a responsével pelo processo de aquisi¢io da leitura e da escrita de seus

alunos.

* Conferir obras que subsidiaram este texto: 1.VIGOTSKI, L.S. Obras Escogidas. Volumes 1, 11, III,
IV e V. Madrid: Visor. 2. LEONTIEV, A. Desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte. 3.
LURIA, A. Pensamento e Linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas. 4. DUARTE, N. Vigotski e o
“aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana.
Campinas: Autores Associados. 5. FONTANA, R A.C. e CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagégico.
Sao Paulo: Atual.

7 Os estudos de FONTANA e CRUZ foram subsidios para a escrita deste texto. Conferir
FONTANA, R.A.C. e CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sao Paulo: Atual.
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Quem ¢ a pessoa que aprende?

Tento, nesta parte do texto, apontar para trés concepgdes de sujeito, de pessoa, de
individuo, de acordo com posigdes tedricas da psicologia. Cada uma delas parte de

pressupostos diferentes. Vejamos:

1. Para a psicologia comportamental ou behaviorista, quem aprende é um
sujeito que se constitui por meio de condicionamentos. E claro que muitos de nossos
comportamentos sdo condicionados. Por exemplo, sem um bom condicionamento
fisico ndo conseguimos vencer uma competigdo de natagio, quando estdo
competindo conosco bons e preparados nadadores. Nao conseguimos dirigir um
automdvel se ndo estivermos muito bem condicionados e com habitos corretos para
evitar acidentes. O mesmo acontece com outros tantos comportamentos nossos.
Diferente disso é conceber que s6 aprendemos por condicionamento e que todo

comportamento humano é fruto de condicionamento.

Skinner, um dos mais importantes autores da psicologia behaviorista ou do
comportamento, explicou as condutas humanas, inclusive o pensamento e a
linguagem, como respostas aos estimulos do meio fisico e social. Mais interessado nas
questdes da aprendizagem, ndo discute desenvolvimento, considerando este tltimo
como a soma de condicionamentos aprendidos. Portanto, para esta perspectiva,

desenvolvimento e aprendizagem seriam a mesma coisa.

Suas iniimeras pesquisas levaram-no a distinguir dois tipos de condicionamento: o
cléssico e o operante. Um exemplo fécil de compreender é a explicagio do medo. A
crianga ndo nasce com medo. Ela aprende a ter medo quando algo aversivo ao seu
organismo (um forte barulho, ou uma alfinetada, por ex) for associado a um objeto
ou pessoa ou animal. Watson, de quem Skinner foi seguidor e continuador, observou
uma crianga de 11 meses em visita a um zooldgico e a crianga nio tinha nenhuma
reagdo parecida com medo diante de animais peludos. A crianca tocava no rato, no
céo, no coelho... No laboratério, por vérias vezes foram associados ruidos fortes
(uma barra de ago golpeada com um martelo) quando ela tocava no rato branco. A

crianca passou a demonstrar medo, estremecia e comegava a chorar. Depois passou
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a ter medo de tudo que era peludo (até casaco de pele). Este ¢ um exemplo de
condicionamento cldssico: um estimulo que originalmente nio provoca reagio de
medo (rato branco) foi associado a outro que naturalmente provoca reagio de

medo, que seria entdo aprendido por condicionamento.

O condicionamento operante € aquele que se da pelo reforgamento aps as respostas
do sujeito. Todo comportamento reforgado com algo agradavel tende a se repetir.

E os que sdo punidos com algo aversivo, tendem a desaparecer.

As teorias do comportamentalismo influenciaram muito a educagéo, principalmente
devido ao principio de “modelagem e controle do comportamento” — A escola ou
qualquer processo educativo deve reforgar passo a passo comportamentos que quer
que se repitam e ndo reforgar (ignorar ou punir) os que ndo devem ser repetidos. A
escola deverd ter planejamentos detalhados (operacionalizados) dos comportamentos
que deseja condicionar e seguir passo a passo procedimentos de modelagem. Assim
acontece no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. Tudo em uma ordem
crescente de dificuldades e a cada resposta certa um reforgo positivo. Repetiges e
modelos a seguir. Estimulos corretos e adequados para obter o maior niimero de

respostas certas. Evitar o erro é uma das tarefas.

2. Quanto & abordagem de Jean Piaget, é necessario dizer que ele se interessou
e estudou muito para responder com sua teoria a dificil questio: como o homem
elabora seus conhecimentos sobre a realidade? Para isso, Piaget desenvolve entdo a
chamada psicologia genética— genética porque busca a génese, 0 comego, as origens
e os processos de formagdo do conhecimento. Importante: Nio se trata de uma
psicologia da crianga, seu interesse maior nao era a infincia mas o desenvolvimento
do conhecimento. Se ele estuda esta etapa da vida —a infincia — é porque considerava
um periodo particular do processo de formagao do pensamento, que s6 se completa
na idade adulta. Com sua formagéo em Ciéncias Naturais, buscou bases de sua

psicologia na biologia.

Bastante complexa, sua teoria néo tem sido profundamente estudada, a nio ser por

especialistas ou pesquisadores dedicadissimos. Supde que o estudioso da teoria de
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Piaget tenha conhecimentos bem desenvolvidos de Matematica, Logica, Biologia,
Filosofia e Psicologia. Sua vasta producio é um marco de enorme importancia para

a psicologia e para os estudos do homem no século XX.

Alguns principios podem ser destacados, atentando porém para o fato de que seria
incorreto dizer que com esses apontamentos estaremos conhecendo os estudos de
Jean Piaget.”® Os destaques a seguir sdo apenas alguns elementos que podem nos
interessar nesse momento. Quem se interessar pelos estudos de Piaget devera estudar
muito e ler muitos de seus livros. £ ingenuidade dizer que conhecemos seus escritos.
Maior ingenuidade €é dizer que adotamos a teoria piagetiana nas escolas sem essa

dedicagéo ao estudo de sua obra...

a) asrelacdes entre organismo e meio sdo relagdes de troca;

b) o organismo adapta-se ao meio por essas trocas;

c) adapta-se e assimila por meio de equilibragées sucessivas;

d) os mecanismos de transi¢io impulsionam e explicam a evolugdo do
desenvolvimento cognitivo;

e) Ao agir sobre o meio, o individuo incorpora a si elementos que pertencem ao
meio (assimilagdo);

f) Aomesmo tempo em que o individuo assimila, utiliza conhecimentos anteriores
para modificar o que assimilou (acomodagao);

g Deacordo com um modelo biolégico, a inteligéncia é um caso particular de
adaptagdo bioldgica;

h) Organismo adaptado é o que mantém equilibrio em suas trocas com o meio;

1)) Uma das primeiras formas de adaptagéo é o esquema de agdo (ex: preensio,
puxar, sugar...);

j) Osesquemas de agido vdo se coordenando (ex: pegar e sugar se coordenam);

k) Os esquemas de agio ampliam-se, coordenam-se entre si, sio interiorizados e

transformam-se em esquemas mentais;

% Jean Piaget nasceu em 1896 na Suiga. Foi professor de Filosofia, Psicologia e Histéria do
Pensamento Cientifico na Universidade de Genebra. Sao 63 livros desse autor traduzidos para o
Portugués, mas sdo muitos mais 0s que esse autor e pesquisador escreveu.
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) A equilibragio é a capacidade de auto-regulagdo diante de cada situagao

conflitante.

Piaget descreve os estigios de desenvolvimento cognitivo:

a) periodo sensério-motor (reflexos que se transformam em esquemas de agdo);

b) periodo pré-operatério (tornar-se capaz de tratar os objetos como simbolos,
criando possibilidade de adquirir linguagem);

c) Periodo das operagdes concretas (final do periodo pré-operatério em que,
apos sucessivas equilibragdes, o pensamento assume formas de operagdes
intelectuais — nesta fase a crianga estd apta para compreender o ponto de vista
do outro e sdo estabelecidas as bases para o pensamento légico, proprio do
final do desenvolvimento cognitivo);

d) Periodo das operagdes formais (pensar abstratamente, refletindo sobre

hipdteses de maneira logica).

De acordo com este quadro, apenas esbogado de forma bastante simplificada, a
aprendizagem nio interfere no desenvolvimento. A énfase é dada nos processos
internos. A aprendizagem depende do desenvolvimento. O que a crianga pode ou nio
aprender, depende do processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas. O que

esta incompativel com seu estdgio de desenvolvimento nio é incorporado pela crianga.

Quanto as préaticas pedagogicas que se pode depreender, o papel da escola é dar
oportunidade para a crianga se desenvolver e agir sobre os objetos do conhecimento,
mas apenas desafiando e organizando os objetos e facilitando os processos de
elaboragdo que sdo totalmente construidos por cada crianga. No lugar de ensinar e
intervir no processo de desenvolvimento, o professor torna-se apenas um facilitador

e desafiador. Nada pode fazer, além disso.

O foco da escola é a crianga, no sentido de que o ensino depende do desenvolvimento
espontaneo dela. “O processo de aprendizagem néo é conduzido pelo professor,

mas pela crianga” — diz Emilia Ferreiro®. Quvir a crianga, prestar atengio no que faz

® FERREIRO, E. e TEBEROSKY, A. A Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985, p. 131
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e como faz, sim, no entanto sem intervir de forma direta e sistematizada. Deixando
de dar prioridade as fun¢oes informativa e instrucional, o ensino tem a fungédo de
possibilitar vivéncias aos individuos e modos de construir conhecimentos por si
mesmos. A escrita, como outro conhecimento qualquer, baseia-se em uma

construgdo mental que cria suas proprias regras.

Chegam até a sala de aula, como método de alfabetizagdo, procedimentos que
Emilia Ferreiro insiste em dizer que nio sdo um método de ensino, mas de pesquisa
que ela realizou. As etapas que ela descreveu seguem os principios da teoria de
Piaget, interpretadas pela pesquisadora: a crianca assimila para compreender,
transforma o que vai conhecendo (acomodagio). Vai testando suas hipéteses de
natureza cognitiva, (re)elabora essas hipéteses e, pouco a pouco, vai compreendendo

alogica desse sistema simbdlico — a escrita.

Utilizando-se 0 mesmo método que Piaget utilizou em suas pesquisas, Ferreiro
descreve as seguintes etapas que observou no desenvolvimento da escrita, jamais

afirmando ser um método de alfabetizagao ou uma regra a seguir nesse processo:

a) periodo pré-silabico —a crianga utiliza marcas diferentes de seus desenhos,
sem relagdo com o registro sonoro da palavra — somente ela pode interpretar
e o faz de um modo instavel. Nessa fase, a escrita constitui um sistema
independente, mas relacionado ao desenho;

b) periodo silabico — estabelece correspondéncia entre partes da palavra falada e
partes da palavra escrita. Cada marca corresponde ao registro de uma silaba
oral. Nem sempre utilizando letras que a palavra escrita contém:

* antes das letras terem valor sonoro a crianga pode escrever X N Z e
dizer que escreveu ja-ca-ré

* depois que adquire valor sonoro a crianca pode escrever C V Le dizer
que escreveu ca-va-lo

c) periodo silabico-alfabético —simultédneo a hipétese sildbica, utilizando letras

que tem na palavra, por exemplo: OELFTED - o elefante é gordo.
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d) Periodo alfabético - registro de fonemas da lingua oral, fazendo relagao entre
grafema e fonema, por exemplo: PIRASSICABA
e) Periodo ortogréfico —ndo sendo mais aspecto construtivo, Emilia Ferreiro diz

que as informagdes sobre ortografia dependem do ensino sistematico.

3. Alexander Romanovich Luria e Lev Semionovich Vigotski®,
pesquisadores e estudiosos da perspectiva Histérico-Cultural do desenvolvimento
humano, entenderam que seria necessario compreender a escrita como atividade
simbélica e se perguntavam: o que leva a crianga a escrever?

Descreveram como as criangas se apropriam da escrita em suas relagdes sociais, nas
interagdes com pessoas que escrevem. Consideram a escrita um sistema de
representagio, produzido pelos homens na histéria da humanidade e que deve ser
transmitido de geragdo para geragio, no processo de escolarizagio. Observando as
criangas em seu caminho de aprendizagem da escrita, Luria descreveu como as
criangas aprendem a escrever. Estudou o gesto como pré histéria do desenho,
interligado com a palavra. Vigotski disse que os gestos sdo escritas no ar e o desenho
é gesto marcado no papel. Os objetos adquirem fungéo de signos e na brincadeira
de faz-de-conta, uma coisa vira outra: um cabo de vassoura vira cavalinho, uma

caixinha pode virar um caminhao...

Gesto indicativo e nomeagéo fazendo parte do processo de significagio. Depois,
o desenho que pode ser narrado e a narrativa que pode ser desenhada. Gesto,
palavra, desenho, nomeagao, faz-de-conta, narrativa... cabo de vassoura vira cavalo,

rabiscos indiferenciados tornam-se signos diferenciados.

Partindo da fungdo instrumental da escrita como suporte da meméria,
colocava as criangas em situagdes nas quais elas precisavam fazer marcas, de alguma
forma, para lembrarem-se do que ouviram. Luria foi observando as marcas que

faziam e em que momento as criangas comegavam a utilizar simbolos para auxiliar

® Luria nasceu em 1902 e morreu em 1977 e Vigotski nasceu em 1896 (no mesmo ano que Piaget e
Freinet) e morreu em 1934. Entre livros e artigos, Vigotski escreveu mais de 200 obras, muitas
delas estdo ainda apenas em russo — ndo foram traduzidas. Esses dois autores sdo russos e a matriz
de suas teorias € 0 marxismo.
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a memoéria de forma a reproduzirem o que foi dito (que era sempre mais coisas do

que poderiam memorizar).

As criangas imitavam o formato da escrita dos adultos, primeiro sem relagéo com
os conteudos a serem escritos. Mas para diferenciarem uma frase de outra e depois
conseguirem “ler”, comegavam a fazer marcas diferentes para palavras
diferentes. Caso contrario elas ndo conseguiam reproduzir o que ouviram. Luria
considera as marcas topogréaficas como os primeiros rudimentos da escrita que
ajudam a crianga a se organizar, a memorizar e a perceber as relagbes entre
sinais e significados. As fungdes psicolégicas superiores: percepgdo, meméria,
atengdo, linguagem, imaginagdo... em movimento de desenvolvimento durante o
processo. Uma afirmagio importante: o processo de aprender a escrever altera as
funcdes psicoldgicas. As marcas feitas no papel, como registro, adquiriam cardter
expressivo: utilizavam cores, quantidades, formas diferentes. Uma das criangas, com
quatro anos e meio, ouviu: Tem um cachorrdo com quatro cachorrinhos. A crianga
desenhou uma linha maior e quatro linhas menores. As marcas iam ficando cada vez
mais proprias para ajudarem a memdria e Luria chamou a esse processo de escrita
elementar porque o registro feito serviu como instrumento da memoria. O desenho

constitui, assim, um elemento auxiliar na produgao da escrita diferenciada.

Nio se trata de método de alfabetizagdo, mas de uma pesquisa para tentar entender
o que faz uma crianga aprender a escrever. E essa compreensio que pode auxiliar

nossa observagao e nossa intervengao, mas nio € proposta de método. E fundamento.

Luria destaca que néo se trata de etapas, e isso é uma importante diferenca de outras
constatagdes porque a base tedrica é outra. As criangas ndo passam necessariamente
por essas fases, que nio acontecem na mesma seqiiéncia para diferentes criangas que
tiveram diferentes experiéncias anteriores com a escrita, na interagao com escritores

e leitores.

A elaboragdo da escrita ndo é algo individual, mas cultural, nido se d4
independente do contexto social e a escola é o mais importante contexto
social para aprender a ler e a escrever.
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Com a alfabetizagao, comega um novo periodo de elaboragio da escrita e do conceito
de escrita. Trata-se de elaboragao conceitual, por meio da mediagio dos signos, na
interagdo, pela linguagem, na linguagem e com a linguagem. Trata-se, portanto de

experiéncias concretas de utilizagdo da escrita.

Pela mediagao do adulto, de quem recebe informagdes sobre o sistema convencional
da escrita, a crianga tenta seguir quem sabe e vai se apropriando dos mecanismos
da escrita simbélica que foi e é culturalmente elaborada.

Trata-se de uma enorme contribui¢do tedrica para que a escola possa,
autonomamente e por meio de suas escolhas metodoldgicas, auxiliar a crianga a se

apropriar da escrita e da leitura.

As criangas vdo 4 escola para aprender a ler e escrever e se apropriar de
outros tantos conhecimentos que cabe & escola ensinar. A leitura e a escrita sdo
responsaveis pelo desenvolvimento das fungGes superiores — propriamente humanas
— além de ser por meio delas que se pode conhecer o mundo de forma cientifica,

desvendar o desconhecido, reivindicar, ter prazer, lazer, informagées...

Mas o fracasso no ensino da escrita e da leitura tem impedido que uma importante
parcela de nossa populagéo faca parte dos letrados — dos que utilizam a leitura e a
escrita como parte da vida em sociedade. Vivemos com um alto indice de analfabetismo
funcional. Por qué? Nem todas as criangas chegam a escola com as experiéncias
necessdrias para a aquisi¢ao da escrita. Muitas precisam da escola para que possam
entrar em contato, is vezes pela primeira vez, com toda aagenda escolar (lépis, cadernos,
diregao da escrita, saber copiar, desenhar...). E nem todas conseguem aprender tudo

isso em classes lotadas como sdo as nossas, ainda mais se ndo forem ensinadas.

E uma reivindicagio antiga dos professores que as salas de aula tenham menos
alunos para que possam auxiliar cada crian¢a em suas necessidades. Mas, como
dissemos em outro momento, hd uma histéria politica e econémica que explica esse
fato, sem, no entanto, justifica-lo. A nossa luta néo ¢ s6 ensinar, mas conseguir

condigdes para ensinar bem e a todos.
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a) Nossos fundamentos sdo bases de nossas priticas

Quando acreditamos a) que a crianga constrdi seus conhecimentos sobre a escrita de
dentro para fora; b) que as estruturas cognitivas sdo bioldgicas, individuais e s6 se
pode ensinar quando as estruturas estao desenvolvidas; ¢) que é preciso esperar o
amadurecimento cognitivo e d) que as criangas seguem etapas fixas e universais para
se apropriarem do sistema cultural que é a escrita, organizamos nossas aulas e
ocupamos o espago e o tempo da escola de uma certa forma e nossa fungio de
professor ou professora ¢ muito mais de facilitadores do que de professores que

ensinam incansavelmente de forma sistematizada e intencionalmente.

Quando acreditamos a) que s6 a repeticdo e o condicionamento fazem acontecer a
aprendizagem, b) que o professor é aquele que vai reforgar os acertos e reprovar os
erros, aquele que vai prover estimulos para obter respostas e assim controlar a
aprendizagem por meio de provas e testes, nossas aulas seguem esses principios e nossos
modos de ensinar sio diferentes: intervengio constante, planejada, mas passo a passo,

modelando comportamentos, acreditando em um aluno passivo e incapaz de pensar.

Se acreditarmos a) que os individuos aprendem na interagio, pela linguagem, de
forma sistematizada e organizada, de modo intencional e planejado porque esse é o
papel da escola; b) que o professor tem um papel indispensavel e de absoluto valor,
seguiremos outros caminhos e seremos mais auténomos porque conhecedores e

estudiosos do desenvolvimento humano e dos contetidos que ensinamos.

Quando trabalhamos a escrita de forma funcional, a escola passa a ter mais significado
para alunos e professores. As criangas sabem que véo a escola para aprenderalere
a escrever. Mas que desdnimo quando isso nio acontece e a espera é longa... Desdnimo

dos professores, dos alunos e dos pais. Atraso social e cultural.

Professora ou professor que esclarece as dividas de seus alunos, que as informa
corretamente sobre o funcionamento deste sistema simbélico porque sabe bem
como ele funciona, utilizard, com certeza, caminhos diferenciados dos descritos

anteriormente, baseados em outras concepgdes de desenvolvimento humano.
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A crianca elabora conhecimentos, elabora-os e (re) elabora-os com a ajuda é a
intervengao dos professores. Vai, aos poucos, compreendendo as regras, que sao
convengoes e nada tém a ver com a realidade. PATO (P,A,T,0O) nédo se parece com
aquela ave que nada no lago que um dia ela viu. Utiliza seus conhecimentos para
escrever e por isso precisa de ajuda constante para reformular suas hipdteses. As
relagdes estabelecidas com os colegas e professores, materiais didaticos portadores
de textos diversos vdo oportunizando aproximagdo com a realidade e
distanciamento dela. Cabe & escola conhecer a concretude de vida das criangas
mas ir além, sempre — ninguém vai 4 escola para aprender o que jd sabe, mas espera
partir do que j4 sabe para aprender mais e muitas vezes substituir varios

conhecimentos por outros de cunho cientifico ou literdrio.

As criancas ndo elaboram somente a escrita como um sistema simbolico, mas, ao
escrever e ler, elaboram visdes de mundo, do papel da escrita na sociedade e na
conquista dos direitos. Elaboram conceitos cientificos e os papéis sociais, inclusive de
alunos e professores. Serd que esses papéis estdo sendo elaborados na escola? Sera
que a indisciplina incontrolavel ndo esta na dependéncia direta de uma falta de
elaboragdo dos diferentes papéis sociais? Sera que as criangas, por nédo estarem

aprendendo, confundem escola com outros espagos sociais?

Vivida como linguagem, a escrita € c6digo, € técnica, € significado, é objeto de
conhecimento, é forma de interlocugdo, é modo de agir, ¢ modo de dizer as coisas e
os sentimentos. E internalizacdo das convengdes e da légica delas; é conversido dos
modos de interagio na sua realidade sociocultural. E porta de passagem obrigatéria

para a insergao cultural.
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IX. A PEDAGOGIA*

Ao longo deste texto, a pedagogia esteve presente quase o tempo todo. A intengdo é
apontar, como uma sintese e com alguns acréscimos, o que ja vem sendo discutindo

desde o inicio.

As escolas Pedagdgicas tém historia — Historia da Educagdo; Historia da Didatica;

Histéria da Alfabetizagdo e assim por diante.

Aqui, pratica pedagégica esta sendo entendida como a geradora de mudangas que
contribuam para a atuagdo dos individuos como transformadores da pratica social
global. Nio se trata de algo que acontega espontaneamente, mas pela transmissio de
conteldos importantes, significativos do ponto de vista cultural. O objetivo ultimo
de uma pratica pedagdgica é que deliberadamente, intencionalmente e de forma

sistematizada, seja pratica medidadora das praticas sociais.

A escola — com suas praticas pedagogicas — é mediadora entre os conhecimentos
cotidianos e os cientificos e literdrios. Qualquer objetivo tracado para as praticas

pedagdgicas precisa estar fundamentado, e na fundamentagao esta a diferenga entre:

a) objetivos fantasiosos ou escolhas aleatérias, modismos e preferéncias pessoais e
b) objetivos de ordem social e politica: apropriagdo da ciéncia, da arte, da filosofia,
da moral, da politica; no lugar de aceitar passivamente o cotidiano das classes
populares, investir no desenvolvimento das funges superiores e na apropriagio
(tornar proprio) das experiéncias da humanidade, acumuladas na histéria social
e transmissiveis no processo de aprendizagem, como propde a perspectiva

histérico-cultural do desenvolvimento humano e a Pedagogia Histérico-Critica.

*! As contribuigGes tedricas para este item foram tomadas de DUARTE, N. Educagio Escolar, Teoria
do Cotidiano e a escola de Vigotski. Campinas: Autores Associados, 1999; DUARTE, N. Vigotskie o
“aprender a aprender” — critica as apropriagdes neoliberais e pés-modernas da teoria de Vigotski.
Campinas: Autores Associados, 2001. SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores
Associados, 2001; SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica Campinas: Autores Associados, 2003.
FONTANA e CRUZ. Psicologia e trabalho pedagégico. Sao Paulo: Atual, 1997. PADILHA, A.M.L.
Possibilidades de Histérias ao Contrdrio. Sao Paulo: Plexus/Summus, 2004.
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Aqui, alguns destaques podem ajudar na opgdo que a escola ou as Secretarias de
Educagio fazem por uma linha pedagdgica, que como sabemos ndo é neutra, e nao
¢ qualquer uma que serve para as condigdes de educagao que se quer. A escolha por

uma pedagogia é filosofica, socioldgica, psicoldgica, histdrica e moral.
a) Perspectivas da Didética na Histéria da Educagdo (quadro)

Esse quadro pode esclarecer alguns pontos, de forma resumida e ainda introdutoéria,

0 que ja é conhecido por muitos de nos.

Uma vez tomando contato, mesmo que por meio de um quadro-sintese, com as
tendéncias da didética e da escola na Histdria da Educagao Brasileira, importa destacar,

em seguida, outros pontos.
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ENFOQUES DA DIDATICA ATRAVES DA HISTORIA -
ESCOLA TRADICIONAL

VERTENTE
RELIGIOSA

VERTENTE LEIGA

1549 - 1759 — JESUITAS

1760 - 1930

EDUCACAO DOS

EXPULSAO DOS

FILHOS DOS NOBRES E JESUITAS — POMBAL
COLONOS RICOS
OBJETIVO - PROFESSORES LEIGOS
CATEQUESE
VISAO DE HOMEM — EDUCAGAOQ: ASSUMIDA
UNIVERSAL-IMUTAVEL PELO ESTADO
EDUCACAO: MOLDAR ESCRAVIDAO -
O HOMEM IMIGRAGAO
BUSCA DA PERFEICAO VISAO NEUTRA DE
MUNDO
SEM RELACAO COM A 1890 — VISAO DE COMECA O
REALIDADE CIENCIA NEUTRA LIBERALISMO
PEDAGOGIA DA SEM RELACAO TEORIA | BANCOS E COMERCIO
DOMINAGAO E PRATICA E ESCOLA E EXTERIOR
SOCIEDADE
ESTUDO INDIVIDUAL | ENSINO: MEMORIZACAO
AULAS EXPOSITIVAS ANALISE
FRAGMENTADA
COMPETIGAOE INTUIGAO
DISPUTAS
EXAMES ORAIS E AUTORIDADE DA
ESCRITOS CIENCIA POSITIVISTA
DIDATICA: NORMAS/ DIDATICA: 5 PASSOS
REGRAS

1. PREPARAGAO
2. APRESENTAGAO
3. COMPARAGAO
4. ASSIMILAGAO
5. GENERALIZAGAO -
aplicagao
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ESCOLA NOVA - 1930 - 1945

EFICACIAE 11 GUERRA MUNDIAL - CRISE CAFEEIRA —
PRODUTIVIDADE ENTUSIASMO PELA NOVO MODELO
EDUCAGAO ECONOMICO
ALUNO COMO EFERVESCENCIA SUBSTITUICAO DA
CENTRO DO CULTURALSEMANA EXPORTACAO PELA
PROCESSO DE ARTE MODERNA IMPORTAGAQ
1922
PROFESSOR COMO QUESTIONAMENTODO | GETULIO VARGAS -
AUXILIAR ENSINO ESTADO NOVO
PSICOLOGIA NAO EDUCACAO COMO CRIACAO DO
DIRETIVA FORMA DE MINISTERIO DA
TRANSFORMAGAO EDUCACAO E SAUDE
SOCIAL PUBLICA
ESCOLA RELIGIOSA DE | SOCIEDADE DIVIDIDA

PROBLEMAS
ESCOLARES DEVEM MENOR QUALIDADE

SER RESOLVIDOS NA
ESCOLA

EM CLASSES SOCIAIS

1930 - REFORMA

ESCOLA PUBLICA DE

SEM ARTICULACAO
MELHOR QUALIDADE

CONSTITUCIONAL

COM A SOCIEDADE
INSPIRAGAO DIDATICA COMO “TODOS SAO IGUAIS
AMERICANA DISCIPLINA NA PERANTE A LEI”

FORMAGCAO DE
PROFESSORES
VISAO ORGANICISTA | REFORMA DO ENSINO PRINCIPIOS
DE HOMEM - CAPANEMA DEMOCRATICOS -
IMPOSTOS PELA
CLASSE DOMINANTE
NEUTRALIDADE
CIENTIFICA
MODELO FABRIL -

DIVISAO DO TAYLORISMO
TRABALHO

NA ESCOLA: DIVISAO
DOS CONHECIMENTOS

PROFESSOR = TECNICO

LIVROS DIDATICOS
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1945 - 1964 - REFORMA GERAL DO ENSINO
BRASILEIRO

LEI 4024/61 -~ LDB

CHEGADA DO CAPITAL
ESTRANGEIRO

LUTA ENTRE ESCOLAS
PARTICULARES E PUBLICAS

MODELO LIBERAL DE ESTADO

PARTICULARES: METODO
MONTESSORI - FREINET

POPULISMO

ENFASE NA METODOLOGIA

ESTUDO BASEADO NO
LIBERALISMO E NO PRAGMATISMO

CIENTIFICO = JUSTICA

PAULO FREIRE

EDUCACAO POPULAR

POS 1964

RACIONALIDADE NA EDUCACAO

JANGO GOULART E DEPOSTO

ACORDO MEC-USAID

GOVERNO MILITAR - DITADURA

REFORMA UNIVERSITARIA, LE15540/68

ACELERAGCAO DA ECONOMIA

LDB - INSPIRACAO AMERICANA -

NECESSIDADE DE RECURSOS

LEI5692/71 ECONOMICOS
TENDENCIA TECNICISTA HORA DE CALAR A BOCA!!!
REPRESSAO
EDUCAGAO DA SUPORTE AO INDUSTRIAS CHEGANDO

SISTEMA ECONOMICO

CURSOS PROFISSIONALIZANTES

NECESSIDADE DE MAO DE OBRA
QUALIFICADA —NAO PENSANTE

SUSPENSAS PESQUISAS EM
EDUCAGCAO

GOVERNO DA SUBSIDIOS PARA
ESCOLAS PARTICULARES

61




Anna Maria Lunardi Padilha

DECADA DE 1970

DIDATICA CRITICO-
REPRODUTIVISTA

AS PROPOSTAS DE MUDANGAS
FICAM NO NIVEL DAS IDEIAS

CRITICA SEM PROPOSTAS

‘DESENVOLVIMENTO INTEGRADO' -
ECONOMICO, POLITICO E SOCIAL

SALA DE AULA CONTINUA IGUAL

NAO HA REFLEXAO DENTRO DA
ESCOLA

DECADA DE 1980

CRITICA DENTRO DA PROPRIA

INICIO DO PROCESSO DE

ESCOLA ABERTURA POLITICA
T* Conferéncia Brasileira de Educagao MAIOR FORCA DOS SINDICATOS
CONCEPGAO CRITICA DA PLURIPARTIDARISMO
EDUCAGAO (PEDAGOGIA
CRITICA)
Concepao da Didatica: Historico-critica AUMENTO DA INFLAGAO

— tentativa de articular ateoriae a

pratica
ALUNO COMO SER CONCRETO AUMENTO DO DESEMPREGO
SITUADO SOCIALMENTE
PROFESSOR COM PAPEL DE CRESCIMENTO DA DIVIDA INTERNA
PESQUISADOR CRIATIVO E EXTERNA
COMPREENSAQ DE QUE OS POLITICA DE RECESSAO DO FMI
PROBLEMAS DA ESCOLA ESTAO
ARTICULADQOS AO CONTEXTO
SOCIAL
CONSCIENCIA DA TOTALIDADE DO LUTA OPERARIA GANHA FORCA -
SER HUMANO ASSOCIACAO DE CLASSES

(Congressos dos Professores)
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TENDENCIAS DO ENSINO

TRADICIONAL ESCOLA TECNICISMO CRITICO- HISTORICO-
NOVA REPRODUTIVISTA CRITICA
RELIGIOSA E CENTRADA DIDATICA E EVIDENCIAR TENTA
LEIGA NAS ESTRATEGIA | O CONTEUDO | SUPERAR OS
TECNICAS E PARA IDEOLOGICO OUTROS
METODOS ALCANCAR : DO ENSINO ENFOQUES
DIDATICOS PRODUTIVIDADE/
EFICACIA E
EFICIENCIA
TRANSMISSAO [ PRESSUPOSTOS | PREOCUPACAO NEGA A EVITAR O
DO SABER PSCOPEDAGOGAS | MAIOR COM | ESPECIFICIDADE | ESPONTANESMO
E TECNICAS E DO ENSINO DA
EXPERIMENTAIS | MENOR COM EDUCAGAO
A DIMENSAO NOVA
HUMANA
PRINCIPIO DA PROCESSO DE | FICA MAIS NA EVITAR A
UNIVERSALIDADE ENSINOE O SUPERFICIE | DESMOBILIZACAGDO
MECANICISTA | DA CRITICA TECNICISMO
ENFOQUE ENFOQUE NAO PROPOE | RECUPERA A
NOS NAS ESPECIFICIDADE
CONTEUDOS TECNICAS DO ENSINO
SEPARA JUSTAPOSICAO PRATICA ARTICULACAO
TEORIA E ENTRE COMO ENTRE
PRATICA TEORIA E APLICACAO TEORIA E
PRATICA DA TEORIA PRATICA
AUTORIDADE RELACAO PROFESSOR E COMPREENDER
INQUESTICNAVEL | AMIGAVEL ALUNO NAO A REALIDADE
DO ENTRE IMPORTAM SOCIAL
PROFESSOR PROFESSOR E

ALUNO
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b) Enfocando a Pedagogia Histérico-Critica

A escola tem o papel de possibilitar e garantir o acesso das novas geragoes
ao mundo do saber sistematizado, metédico e cientifico®.

- £ uma pedagogia socialista em contraposicdo a uma pedagogia liberal e
neoliberal;

- Seu pressuposto ¢ de que  medida que o homem modifica a natureza modifica
asi préprio e as relagdes com o mundo, como ensina Karl Marx;

« _ Identifica as formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, suas principais manifestages e as tendéncias atuais
de transformagao;

- Aborda a conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo a ser
assimilavel pelos alunos, no espago e no tempo da escola, sem minimizar nem
aligeirar os saberes;

- Valoriza o ensino do processo de produgio dos saberes e as suas transformagoes
através dos tempos;

- Assume que o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens;

- Propde a constituido de formas adequadas para atingir o ato educativo da
forma apresentada (organizagio dos meios, dos contetidos, do espaco, do tempo
e dos procedimentos);

- Supde que o pedagdgico é uma especificidade da educagao e que a escola éa
dimensdo pedagogica da educagao;

+  Trata do saber sistematizado, portanto, nao € qualquer saber;

- Diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontaneo;

da cultura erudita e nio da cultura popular;

# A pedagogia histérico-critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, ainda estd em processo de
elaboracio, tanto por parte dos 6rgaos publicos da educagio como dos professares. Ha um caminho
que precisamos seguir para alcangar os objetivos de uma escola que retire da populagao empobrecida
acarga e a responsabilidade pela vida indigna que leva, acreditando que o saber cientifico e erudito
deve chegar aela.
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Acredita que a sabedoria apenas baseada nas experiéncias da vida dispensa a
escola;

Faz diferenga entre o que € curricular e o que é extracurricular (festas,
comemoragdes, homenagens, palestras de convidados etc)

Acredita que os professores devem seqiienciar o saber sistematizado de modo
a que o aluno passe do nao-dominio para o dominio;

Afirma que ser criativo exige o dominio de certos conhecimentos;

Para a pedagogia histérico-critica, o aprendiz ndo é livre para escolher enquanto
ndo domina e ndo se apropria de conhecimentos que possam lhe dar liberdade
de escolha;

Destaca que os alunos devem dominar o sistema de escrita, atingindo
conhecimentos sobre a lingua, e que a identificagio e o reconhecimento dos
mecanismos elementares da leitura, escrita e calculo devem acontecer desde o
inicio do Ensino Fundamental;

Evidencia que os alunos devem ingressar no universo letrado;

Tem como um de seus principios que os alunos devem ter conhecimentos da
cultura erudita, inclusive para poder compreender a cultura popular;

Como para Marx o produto nio se separa dos modos de producio, os produtos
do ensino nio se separam das formas como se processaram;

Alerta que sdo especificos da educagio escolar: conhecimentos, idéias, conceitos,
valores, atitudes, hébitos, simbolos — como elementos necessérios para a
formagido da humanidade, em cada individuo singular, na forma de uma
segunda natureza, que se produz deliberadamente e intencionalmente, através
dasrelagdes pedagogicas;

Acredita que as formas, os processos e os métodos sdo fundamentais para que
os alunos se apropriem dos conhecimentos;

Sustenta a necessidade de os professores estudarem sistematicamente as Ciéncias
da Educagdo e as Ciéncias Humanas, além dos estudos mais aprofundados dos

contetdos que vai ensinar a seus alunos.
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E na escola que as novas geragdes tém acesso aos bens culturais da

humanidade

Vale lembrar o que escreveu Leontiev * para que fique ainda mais evidente o papel

da educacio de modo geral e da educagdo escolar de modo especifico:

“Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catéstrofe que s
pouparia as criangas [bem] pequenas e na qual pereceria
toda a populagdo adulta, isso ndo significaria o fim do género
humano, mas a histéria seria inevitavelmente interrompida.
Os tesouros da cultura continuariam a existir fisicamente,
mas ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas
geragoes o seu uso. As maquinas deixariam de funcionar,
os livros ficariam sem leitores, as obras de arte perderiam a
sua funcio estética. A histéria da humanidade teria que

recomegar.”

A Pedagogia Historico-Critica tem seus fundamentos na matriz marxista e este quadro

ajuda a constatar isso, mesmo que de forma breve:

% Aléxis Leontiev foi também companheiro e seguidor de Vigotski que com Luria formavam a
“troika” (grupos dos trés estudiosos e pesquisadores marxistas russos que construfram a perspectiva
histérico-cultural do desenvolvimento humano) O trecho citado faz parte do livro: LEONTIEV, A.
Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.

66



Anna Maria Lunardi Padilha

PROPOSTAS MARXISTAS

PROPOSTAS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A hominizagao supde sair do sistema de
trabalho alienado (mais-valia) para
participar dos bens de produgao

Os alunos precisam ter acesso aos bens
culturais da humanidade e participar dos
modos de producao desses bens

E preciso socializar os meios de produgio
que estdo nas maos da classe que domina e
possui o capital

A escola tem que permitir o acesso aos
instrumentos do saber bem como eles
foram elaborados

Consciéncia de classe e de luta pela
igualdade de condigdes

O acesso ao saber escolar forma a
consciéncia —alienada ou emancipada —
dependendo da dire¢do que é dada ao
processo de ensino

O saber da classe dominante garante a ela
o poder politico e econémico

A escola precisa garantir as classes
populares o saber erudito que a classe
dominante tem (o que nao significa
desprezar a cultura popular, mas esta nao
é papel da escola).
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X. A LINGUISTICA3*

A Lingiiistica — ciéncia que estuda os fatos da lingua e como a linguagem humana
funciona — é estudo obrigatério para os alfabetizadores e professores de leitura e
escrita. Alguns lingiiistas dedicaram-se aos estudos especificos da aquisicdo da leitura
e da escrita. Um deles é Luiz Carlos Cagliari, professor de Lingiiistica na Unicamp,
que ficou bastante conhecido por ter escrito para professores alfabetizadores e
trabalhado diretamente com eles. Foi pioneiro na publicagio de estudos da lingiiistica
que sio fundamentos para a alfabetizagdo; mas ele, hoje, néo é o inico.

Ele afirma que quanto mais ciente estiver o professor de como se dd o processo de
aquisi¢io de conhecimento; de como a crianga se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu processo de interagio
social e da natureza da realidade lingiiistica envolvida no momento da alfabetizacdo,
mais condiges tera de encaminhar de forma adequada o processo de aprendizagem
de seus alunos. Escreveu que “se o professor tiver esses conhecimentos, estard livre
para selecionar os métodos e as técnicas e buscara rumos e os ritmos que considerar
mais adequados A sua turma, sem precisar de modelos pré-estabelecidos™. Penso
que esta afirmacio do autor vem ao encontro das criticas que se faz sobre a
necessidade que muitos professores tém de quem alguém venha lhes dizer que
método usar, como se algumas técnicas fossem suficientes para que o sucesso da

aprendizagem estivesse garantido...

Vejamos algumas das importantes contribuigdes desta ciéncia, no que diz respeito a

alfabetizacio.

* Autores importantes nesta drea e nas do Letramento e Alfabetizagio subsidiam este texto:
CAGLIARI, L.C. Alfabetizagao e Lingiiistica, Sdo Paulo: Scipione; CAGLIARL L.C. e CAGLIARIL,
G. M. Diante das letras: a escrita na alfabetizagio. Campinas/Sdo Paulo: Mercado de Letras/
FAPESP; KRAMER. S. Alfabetizacdo Leitura e Escrita. Rio de Janeiro: Escola de Professores;
KLEIMAN, A. (org.) Os significados do Letramento. Campinas: Mercado de Letras. VIGOTSKI,
L.S. Obras Escogidas vol. 1, II, 1II, IV e V. Madrid: Visor. GERALDI, ].W. Portos de Passagem.
S&o Paulo: Martins Fontes.

® CAGLIARI, L.C. Alfabetizacio e Lingiiistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989, p.09.
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a) Primeiros apontamentos:

» Nao se pode descuidar dos contetidos por causa das preocupagdes exageradas
com os métodos;

* Acescolaé lugar de refletir sobre os fendmenos lingiiisticos desde a entrada da
crianga;

» Enaescola que os alunos devem aprender o que é lingua, como ela funciona,
quais suas propriedades e seus usos;

+ E preciso distinguir com clareza o que ¢é escrita, lejtura e fala, que so trés
realidades diferentes da vida de uma lingua, mesmo que interligadas;

* Os alunos precisam saber (e o professor muito mais) como a fala e a escrita
funcionam, e isso é ensinado e aprendido;

» Omodo ortogréfico de escrever é uma convencio e por isso fica “congelado”
pof muitos e muitos anos — e nio depende do modo de falar:

*  Nao ha metodologia que substitua o conhecimento lin gitistico do professore
da professora;

* Sem entender os fatos da lingua, a escola tem cometido injusti¢as com seus
alunos;

* O gosto pela boa leitura deve voltar urgentemente para a escola, por isso, a
leitura de bons livros, de bons autores ¢ a variedade de textos devem estar

diariamente na sala de aula.

Mas como?

“Ler, ler muito. Ler o mundo. Ler o préprio mundo, a prépria vida. Leroque
dizem os jornais. Ler o que eles deixam de dizer. Ler poemas. Ler teatro. Ler
literatura. Ler nossos direitos. Ler os documentos. Ler o que dizem 0S estudos
da ciéncia. Ler sobre drogas, sobre Aids, sobre vacinagdo... sobre satide e sobre
doenga. Ler sobre as causas e possibilidades da satide e da doenga; as causas e
possibilidades sobre a fome e a desnutrigio. Ler sobre o que a ciéncia nao
responde. Ler histérias de vidas (€ ha tantas vidas parase ler...). Ler sobre as

lutas de classe. Ler sobre as grandes amizades. Ler mapas; ler tabelas. Ler contos;
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cronicas; piadas. Ler cartas, ler bilhetes. Ler dentncias, ler argumentos, ler
solicitacdes. Ler musica, ler cinema. Ler o que se quer que os outros leiam. Ler
0 que escrevemos, o que falamos, 0 que pensamos, o que desejamos. Ler nossos
sonhos desejados. Ler nossas angustias registradas... Ler para saber o que pensam
0S OUtros.

Ler para assumir o comando. Ler para concordar, para discordar, para saber,
para tirar as duividas sobre o que nos falam as novelas, as propagandas na TV.
Ler para assumir o comando da prépria vida...

E se o0s alunos nio sabem ler? E se néo entendem o que léem? Lemos para eles,
lemos por eles, lemos com eles. Escutar a leitura do outro também € ler. Falar
de suas vidas, de suas experiéncias, também é ler. Se formos esperar que nossas
criangas e jovens aprendam a ler com perfeigéo para que possam conhecer,
pela leitura, o que acontece no mundo e na vida, entdo, por certo demorarao
muito e a maioria deles jamais tera acesso a bons livros, a bons romances, a
noticias, a histérias; enfim, a maioria dos cidaddos brasileiros continuara
marginalizada, mesmo que a lei os inclua na escola - mesmo que ocupem lugar
nos bancos escolares, niio ocupario os lugares sociais destinados aos privilegiados.
O que a escola tem fornecido aos seus alunos como opgéao de leitura? O que os
professores tém lido para seus alunos, diariamente? O que os professores tém
lido em suas casas, diariamente? E nas bibliotecas? Nos encontros, nas reunides?

Professor ¢é leitor? De qué?” *

b) O papel do professor como mediador do significado do ler e do

escrever — ainda recorrendo aos ensinamentos do lingiista Cagliari.”’

Houve um tempo em que o mais importante era o que o professor dizia e fazia;
outro tempo em que o mais importante era ouvir os alunos e respeitar suas vontades,
seus interesses em detrimento de uma programagao do professor. Foram extremos

que a Histéria da Educagio nos conta e que ainda faz parte da histéria que esta sendo

% PADILHA, A.M.L. Na escola tem lugar para quem ¢ diferente? Revista do CREIA, Universidade
Federal do MS (UFMS).
7 CAGLIARI, L.C, e CAGLIARI, G.M. Diante das Letras: a escrita na alfabetizagdo. Campinas/Sao
Paulo: Mercado de Letras/FAPESP.
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construida. Essas experiéncias afetaram de modo crucial o processo de alfabetizagio.
Ora eram cartilhas que impediam a participagio dos alunos, ora cartilhas ou livros
didéticos acompanhados de um manual para o professor, “emburrecendo-0” e
considerando-o um incapaz... “emburrecendo” e atrasando o processo de
aprendizagem dos alunos. E tudo continuava da mesma forma: “faga de acordo

com o modelo”.

Métodos e mais métodos confundiam professores e alunos. Muitos deles aprendiam
apesar da escola e outros evadiam ou eram sistematicamente reprovados. Os
intimeros cursos de “reciclagem” (como se professores fossem detritos) trouxeram
novidades metodolégicas. No lugar de um professor que estuda e pesquisa, analisa e
planeja, ele passou a ser um aplicador das novas metodologias e das orientacdes dos

érgdos governamentais.

Um dos exemplos monumentais disso, diz Cagliari, foi a implantacio das idéias
construtivistas no pais, em especial as idéias da psicogénese da lingua escrita. Os
Orgdos governamentais investiram muito dinheiro na implantagio dessas idéias e
tudo que ndo estivesse de acordo com elas era rejeitado. A professora que ensinava
de outro modo era vista com maus olhos. Qualquer critica era tomada como
retrégrada e tradicional. Foi um verdadeiro caos para a formagdo académica dos

alunos e dos professores.

Se Emilia Ferreiro trouxe conhecimentos importantes para compreender o processo
de letramento, do ponto de vista cientifico-lingiiistico sua teoria nio se sustenta.
Baseados tais conhecimentos em uma visio psicoldgica, sem levar em conta os avangos

da Lingiiistica, muitos equivocos acabaram por acontecer.

E se 0 aluno néo aprender? E se ficar anos na escola sem se alfabetizar? Culpa-se
quem? A imaturidade da crianga? Os pais delas? Um organismo defeituoso que nio
funciona cognitivamente? Como fazer com a chegada de alunos com maiores
dificuldades na escola regular? Esperar o qué deles? Em que “periodo” ou “etapa”

eles vio ficar para o resto da vida?

71



Anna Maria Lunardi Padilha

A teoria que comegou combatendo o analfabetismo e o preconceito (como se propos
Ferreiro) acabou por se tornar muito mais preconceituosa nas praticas pedagdgicas
do cotidiano. Emperraram a aprendizagem. Lentificaram o processo de aquisigao
da leitura e da escrita além de ter retirado quase totalmente a autonomia dos
professores e sua fungio especifica que ¢ ensinar. Um desalento total... De personagem
fundamental na relagio entre o conhecimento e seus alunos, o professor passou a ser
mero expectador e incentivador. Queria-se ver as idéias dos alunos através de seus
textos e ndo a produgio de textos através de idéias aprendidas formalmente,

intencionalmente, sistematicamente.

O construtivismo desequilibrou a balanga novamente, menosprezando o ensino. O
processo de ensino e aprendizado pendia mais de um lado: do aluno que constroi
sozinho, seu conhecimento. Volta-se 4 antiga Escola Nova —as diferengas individuais
negavam aos pobres as mesmas oportunidades que as criangas da classe média e
média-alta tinham. Tudo em nome de um falso respeito as individualidades e a

cultura popular.

Obs: nio devemos confundir o que é de cada pessoa, sua subjetividade, sua
constituigio que nio ¢ igual a de outra pessoa com deixar que cada um resolva por
si suas dificuldades e que por mérito pessoal consiga vencé-las (meritocracia). Se
entendemos que cada um se constitui como individuo ns relagées concretas de vida
social, podemos constatar a importancia da constante intervengao dos professores
das escolas piblicas desse pais. Educago é ato de forga, ndo de violéncia, mas de
forca, sim, diz o filésofo Cortella®. Forga de retirar os alunos de onde chegaram e
eleva-los & categoria de conhecimentos cientificos, que, inclusive, explique a situagao

de miséria material e cultural em que vivem.

Para adquirir conhecimentos é preciso ter idéias claras sobre o sistema de escrita de
nossa lingua. O abandono do sistema de ensino por constatar o fracasso, fez emergir

uma série de queixas de todos os lados. O que eu fago? Como ensino? Eu explico e ele

® CORTELLA, M.S. A escola e o Conhecimento — fundamentos epistemolégicos e politicos. Sao
Paulo: Cortez.
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ndo constroi seu conhecimento, parece depender de mim pratudo... Se ndo estou ao
lado dele, nao faz. Escrevem mal, faltam letras... seguem de uma série para outra
sem estarem alfabetizados e a gente, na 4 série, tem que alfabetizar e dar o programa
da série, como isso é possivel? Tenho alunos que s6 copiam... Preciso de mais cursos?
Tento fazer o que aprendi nos cursos e ndo adianta... Nio sei mais ensinar e antes eu

sabia (dizem os que sio professores ha mais tempo).

Explicagées nao assustam as criangas, pelo contrario, elas precisam disso e esperam
isso da escola, vém para a escola para aprender e quando isso nio acontece, jando

sabem mais para que a escola serve.

Cagliari aponta as nogdes basicas para que a alfabetizagdo aconteca — nao é método.
E conhecimento cientifico que fornece subsidios para que os professores escolham
métodos e técnicas, materiais e procedimentos; que, conscientemente, escolham
modos de programar e re-programar suas aulas... nio é seqiiéncia de ensino também.
Obs: Considero esses itens abaixo como um programa de estudo lingiiistico dos
professores que, com esses conhecimentos, podem planejar suas aulas, suas
intervengdes, suas observagdes e preparar materiais de acordo com as necessidades
dos alunos.

* Ser falante da Lingua Portuguesa (no caso dos surdos, ser usuirio da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, porque o Portugués é segunda lingua e os
modos de conduzir o processo de alfabetizagio sdo peculiares, as experiéncias
lingiiisticas sdo peculiares, usam o Portugués para escrever e nio para falar)

* Saber a diferenga entre desenho e escrita, sem deixar de utilizar o
desenho como componente importante no desenvolvimento simbélico, como
jddiscutimos anteriormente.

* Reconhecer a necessidade de usar simbolos adequados para que os
outros nos leiam: as letras sdo signos - tém significados que foram atribuidos a
elas e variam conforme a ortografia. Isso se ensina, se mostra, se aprende.

* Reconhecer segmentagdes e jungdes como transposigao da fala, da oralidade
para aescrita e dai a necessidade de separar fala da escrita que sao dois processos
diferentes, mesmo que interligados, e isso se aprende, se ensina, se mostra.
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- Saber o que é palavra — unidade basica do sistema de escrita, que tem a ver
com o significado — isso é fundamental saber. E uma unidade de significado. A
escrita de palavras como unidades de significados difere das palavras faladas.
Na fala nio segmentamos, falamos em blocos —outra diferenca que precisa ser
honestamente e claramente ensinada s criangas, com procedimentos dos mais
diversos que as professoras escolhem porque tém conhecimento.

- Controlar os significados das palavras nas frases — Sio os significados
que guiam a segmentagdo correta das palavras nas frases. Sao as atividades que
o professor prepara para seus alunos que os levarao a refletir sobre isso. Que
bom que professores podem criar seus materiais porque sabem como funciona
o sistema de escrita e reconhecem as necessidades de seus alunos por estar
sempre junto deles, observando o que fazem e porque fazem dessa ou de outra
formal Saber como estio pensando, nio porque alguma estrutura interna esta
em desenvolvimento, mas porque a aprendizagem “puxa” o desenvolvimento
e mostra o caminho que a crianga est4 fazendo. Quando ajudamos e ensinamos
podemos observar o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
acontecendo. Vigotski diz que sé6 com ajuda é que se pode identificar o
desenvolvimento no seu acontecer. O que a crianga faz por conta prépria nao
nos mostra que estd aprendendo, mas o que ja aprendeu ou ainda ndo aprendeu.

- Controlar a seqiiéncia de sons das palavras nas segmentagdes — 530
as familias de letras que as criangas precisam dominar nestes momentos —unidades
menores que as palavras. Entender as silabas e reconhecer pares minimos (bata-
pata ou vila-vela) ajuda muito a crianga a entender o funcionamento dosistema
de escrita e como usar as letras para escrever o que quer.

Obs: Nio se trata das silabas como por exemplo o ba-be-bi-bo-bu, somente,
porque é insuficiente para lidar com a escrita. Isso ndo dd conta. Hd uma
quantidade muito maior de familias de letras que as criangas devem dominar
para cobrir a infinidade de palavras que deverao escrever em seus textos. Um

exemplo de familias de letras: bra, bla, bal, ban, bam, bar etc...

74



Anna Maria Lunardi Padilha

Saber segmentar a fala para a escrita: palavras, consoantes e vogais
—Nao separamos as palavras em silabas na escrita, mas separamos as palavras
umas das outras. Veja o trabalho que a crianga tem que realizar e o que devemos
fazer para ensinar, ajudar, acompanhar. Para escrever uma frase, a crianga:
identifica as palavras, os segmentos voc4licos que as compdem, atribui letras a
esses segmentos vocdlicos, reconstréi a palavra e de palavra em palavra forma
a frase. Trabalho sutil de cortar e colar, desmontar e montar a estrutura
lingiiistica dos enunciados dos discursos. Trabalho que precisa, de inicio, de
muita ajuda do professor e depois de um acompanhamento constante,
compreendendo o que est4 se passando nesse trabalho todo.

Escreve-se com letras — Conhecer o conjunto de letras do nosso alfabeto
e escolher a que nos serve. De preferéncia as letras de forma maitisculas que
ajudam as criangas, no inicio da alfabetizacéo, por se apresentarem de forma
grafica mais clara e distinta. No inicio da alfabetizacdo podem confundir formas
sutis que sd0 necessdrias para se unir uma letra de mao a outra. Seria uma
dificuldade a mais para elas. Cagliari brinca, dizendo que é maldade comecar
a alfabetizar com letras cursivas porque é dificil saber onde comega e onde
termina cada letra que compéde a palavra.

O alfabeto como conjunto de letras — Ao aprender que se escreve com
letras, pode recorrer ao conjunto de letras do alfabeto, sem que fique tentando
outras formas de escrita.

O que é uma letra — Parece simples mas é muito complicado. A letra é uma
unidade abstrata, assim como os ntimeros. Nio hé sentido em letras como h4
nas palavras. Quando falamos “bola” hi um conhecimento restrito de bola,
mesmo podendo existir varios tipos. Quando dizemos A, pode ser uma
infinidade de A, numa infinidade de palavras. Sé a ortografia defineo que é a
letra A e onde devemos usa-la. Isso acontece com todas as letras.
Categorizacdo das letras — a unidade na variedade — Tem relagido

com o valor sonoro conforme a localizacio e a palavra. O valor funcional das
letras é também determinado pela ortografia, por isso, independente do dialeto

(oral) a escrita estd congelada pela ortografia.
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O nome das letras — Se o aluno nao sabe de que letra esta se tratando em
cada caso, nio consegue continuar seu trabalho de decifragio — que ¢
fundamental.

Principio acrofénico — Todos os sons estdo contemplados no alfabeto, que
foi construido pelo principio acrofonico. Ha outras linguas cujos principios
nio sio acrofénicos. Na histéria do nosso alfabeto poderemos conhecer todas
as etapas para chegar a ser como ¢é hoje. A ortografia ajudou mas também
criou problemas para a compreensao do sistema de escrita.

O ponto de chegada do principio acrofonico € a ortografia — Ensinar
é essencial na escola e o principio acrofénico precisa ser ensinado com clareza...
para esperar a crianga descobrir ndo precisa de escola e que desdnimo!!! Nao
basta ensinar que a cada letra corresponde um som, mesmo porque nao €
sempre assim. E preciso ensinar ortografia e as familias de letras ajudam muito.
Pode-se montar muitas familias de letras, por exemplo, com B inicial. Como
isso ajuda as criangas na escrita!! Como elas conseguirao escrever melhor em
tempo muito menor do que quando esperdvamos, esperavamos...
Categorizagio gréfica — Temos inumeros estilos de letras do alfabeto que
ndo mudam seu valor em cada palavra. Mas, comegar por um estilo s6, a letra
de forma maitiscula, facilita, como ja vimos.

Variagio grafica controlada pela ortografia — Nosso sistema de escrita
é alfabético-ortografico. Isso as criangas devem saber desde o inicio por meio
de varias atividades preparadas e vdo continuar aprendendo a medida que
avancam no processo de alfabetizagdo. Sem uma idéia clara do que seja
ortografia, a escrita passa a ser adivinhagdo. Ortografia se ensina o tempo todo
porque faz parte do nosso sistema de escrita.

Variagdo funcional de letras controlada pela ortografia — Quando
as letras representam sons, geram o que se chama de transcricao fonética.
Mesmo que os professores deixem as criangas escreverem avontade e déem
liberdade para isso, devem ensinar sobre variagdo lingiistica e ortografia. Claro

que ndo se vai coITigir as criangas como se fazia antigamente: rabiscos, broncas,
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notas baixas, castigos... Nem se pensa nisso. Mas cabe 2 escola nio deixar os
alunos ficarem pensando que o modo como estio escrevendo é o ponto de
chegada. O que nido impede que elas escrevam textos antes de saber tudo —
afinal, alfabetizagdo e letramento nio acontecem de maneira integral e
completa em apenas um ano...

* Categorizagio funcional das letras: relagio entre letras e sons —
Fungdo que as letras tém no sistema de escrita. Ler é diferente de escrever. Isso
precisa ficar claro. Falamos com sons diferentes e as palavras podem ser ditas
de variadas formas conforme a variagio da regio, da comunidade ou da
proépria familia. E mais facil aprender a ler que escrever. E muito mais facil
aprender a relagdo entre letras e sons do que sons e letras. Quando se parte da
escrita para a fala, (leitura) o material j4 vem pronto e apresentado na forma
ortogréfica. Como o leitor é falante, ele domina a leitura (claro, se aprendeu a
ler). Ensinar a ler primeiro ndo é nada mal do ponto de vista do funcionamento
do sistema lingiiistico e da experiéncia com a fala. As regras de decifragdo sao
mais ficeis quando se parte das letras para os sons. Ex: todo X tem 0 mesmo
som no inicio das palavras. Mas nem todas as palavras com o som de X se
escrevem com X (chave/xale). Muitos materiais e atividades podem ser
preparados com o objetivo de mostrar para as criancas essas regras.

* A ortografia como volta ao sistema ideografico — No inicio da
alfabetizagdo, os alunos procuram as letras para os sons da fala e checam com
a ortografia. Depois, quando ficam mais auténomos, a leitura é feita pela
identificagao das palavras como um todo, como se fosse um ideograma.

* A ortografia como forma congelada de escrita, neutraliza a
variagdo lingiiistica — Enquanto as criancas nio se apropriam de verdade
do conhecimento de que a ortografia nio reflete a fala, podem ainda ter
dificuldades e precisam muito de seus professores (isso leva tempo). Terdo que

lidar com os erros ortograficos e é bastante razodvel que isso acontega.”

* Em seu livro Alfabetizacio & Lingiiistica, Cagliari mostra, com clareza, os varios tipos de erros
ortogrficos e indica formas de trabalhar com cada tipo de erro. Quando os professores sabem diferenciar
os tipos de erros e porque acontecem, conseguem preparar atividades adequadas a cada tipo.
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Escrita ndo é transcrigio fonética — As prontncias ndo precisam ser
forcadas e artificiais, basta que as criangas aprendam (e isso durante varios
anos) que nao falamos como escrevemos e precisamos escrever de uma forma
“congelada”.

Nio se escreve qualquer letra para qualquer palavra — A escola
precisa ensinar o aluno a estudar, pesquisar, comparar, pensar, tirar conclusoes
e falar sobre elas. Estudar se aprende. Nio faz parte da nossa natureza. Com a
ajuda dos professores, os alunos vio adquirindo um certa disciplina: perguntar
quando ndo sabem, procurar onde tem a resposta, nao fazer qualquer coisa O
para cumprir uma tarefa... levar a escola a sério tem muito a ver com estar
aprendendo e os professores estarem interessados em ensinar.

Identificar outros sinais da escrita (além de letras): acentos,
diacriticos, marcas etc — O contato freqiiente com materiais diversos de
leitura ajuda as criangas a identificar outros sinais além das letras. Além de
varios estilos de letras, h4 outras marcas que precisam ser aprendidas para
serem compreendidas. O til, os acentos, os sinais de pontuagao, signos tais
como o da nossa moeda ($), aspas etc. Os professores precisam conhecer fatos
sintaticos e ndo apenas prosédicos para ensinar pontuagao, ou seja, pontuagao
ndo é s para dar entonagdo na voz nem “para respirar”, como dizem alguns
professores. H4 regras de uso e cada uso muda os sentidos.

Aspectos secundérios das letras, mas nio menos importantes:
tamanho, diregdo, linearidade, espacialidade, maiisculas,
mintsculas, estilos, caligrafia (estética) etc. — E direito dos alunos
conhecer o que ha de melhor e mais erudito em tudo que aprendem e ja
falamos sobre isso. Para as criangas, no inicio, é estranho chamar de maitscula
uma letra que as vezes é menor que a minuscula. A diregdo da escrita, da
esquerda para a direita e de cima para baixo, nio é natural. Se lembrarmos do
nené, vamos ver que os movimentos sdo contrarios: da direita paraa esquerda
e de baixo para cima. (lembremos de um bebé colocando objetos do chéo, na

boca: comendo sua papinha...). Nio parece mas é um trabalho enorme aprender
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a escrever da esquerda para a direita e de cima para baixo... Muitas escritas
“espelhadas” ocorrem por causa disso.

* Ler ndo € s6 decifrar sons das letras e das palavras, mas conseguir
pensar elaboradamente sobre o que o outro quis dizer com o que
escreveu e que relagdes sdo possiveis fazer com outros
conhecimentos que se tem. — Por isso o que ja foi apresentado, como a

presencga da leitura na sala de aula.

Vamos finalizar esse texto, sem no entanto finalizar os estudos e a luta
para que nossos alunos da escola piblica consigam se apropriar dos
bens materiais e culturais, construidos pela humanidade, na histéria!

Estudos como esses apenas apontados sugerem que precisamos nos debrucar,
coletivamente com nossos pares, para estudar, discutir, preparar material, trocar
experiéncias, escolher caminhos metodolégicos e avaliar nosso trabalho. £ preciso
criar ambientes de estudo de casos e analises de material dos alunos. Penso que s6

assim € possivel realizar o objetivo do ato educativo.
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BALADA DA GOTA D’AGUA NO OCEANO
BERTOLD BRECHT*

O verio chega, e o céu do verdo

[lumina também vocé.

Morna é a dgua, e na dgua morna

Também vocés se banham.

Nos prados verdes vocés

Armaram suas barracas. As ruas

Ouvem seus cantos. A floresta

Acolhe vocés. Logo
E o fim da miséria? Ha alguma melhora?
Tudo da certo? Chegou entéo sua hora?
O mundo segue seu plano? Nao:
E sé uma gota no oceano.

A floresta acolheu os rejeitados. O céu bonito

Brilha sobre desesperangados. As barracas de verao

Abrigam gente sem teto. A gente que se banha na d4gua morna

Nao comeu. A gente

Que andava na estrada apenas continuou

Sua incessante busca de trabalho.
Nio é o fim da miséria. Nao ha melhora.
Nada vai certo. Nao chegou sua hora.
O mundo nio segue seu plano:
E s6 uma gota no oceano.

Vocés se contentardo com o céu luminoso?

Nio mais sairdo da dgua morna?

Ficarao retidos na floresta?

Estario sendo iludidos? Sendo consolados?

O mundo espera por suas exigéncias.

Precisa de seu descontentamento, suas sugestoes.

O mundo olha para vocés com um resto de esperanca.
E tempo de nio mais se contentarem
Com essas gotas no oceano.

¥ Bertold Brecht nasceu em 1898, em Augsburg, sul da Alemanha. Manifestou-se contra a guerra
desde muito jovem. Escreveu pegas e criticas de teatro, roteiros de cinema, rTomances e poesias. Foi
ator. Quando os nazistas tomam o pais, foge para Praga, Viena, Zurique, Paris e estabelece-se na
costa dinamarquesa. Os nazistas cagam sua cidadania alema. Passaa vida fugindo dos nazistas.Estes
versos fazem parte do livro: BRECHT:Poemas (191 3 - 1956). Seleqao e tradugao de Paulo Cesar
Souza. 2¢ Ed. Sdo Paulo: Editora 34.
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LEITURAS RECOMENDADAS
Além de todas as leituras anunciadas nas notas de rodapé,
recomenda-se o estudo das seguintes obras:

ESTEBAN, M.T. O que sabe quem erra? Reflexées sobre avaliagdo e
fracasso escolar. Sio Paulo: DP&A editora.

Este trabalho vai na contramio do projeto neoliberal e representa uma luta para
incluir os desde sempre excluidos. Traz discussdes pedagdgicas e convida a agdo. O
texto focaliza a prética escolar atravessada pela vida.

FARACO, C.A. Escrita e Alfabetizagio: dificuldades ortogrificas, o
dominio da linguagem escrita, variedades dialetais e alfa betizagdo. Sio
Paulo: Contexto.

Professor da Universidade Federal do Parana, apresenta neste livro os resultados de
sua interacdo com alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

FRANCHI, E. E as criangas eram dificeis... a redagdo na escola. Sio
Paulo: Martins Fontes.

O livro narra a experiéncia engajada de uma professora do ensino fundamental,
num denso processo de superagio de problemas textuais apresentados pelos alunos
de uma escola de periferia. Inclui uma farta documentacio dos material produzido
pelos alunos bem como das atividades propostas pela professora,

KRAMER, S. Alfabetizagdo, leitura e escrita — formagio de professores
em curso. Rio de Janeiro:edigdo Papéis e Cépias da escola de Professores.
Livro organizado com a intengdo de prestar uma homenagem aos professores e
professoras que fazem da alfabetizagio, da leitura e da escrita o seu cotidiano nas
mais diferentes escolas brasileiras. A maior parte das questdes abordadas nasceu dos
debates com professores.

PADILHA, AM.L. Possibilidades de Histérias o Contririo ou como
desencaminhar o aluno da classe especial. Sio Paulo: Plexus/Summus.
Acompanhamento de um aluno, José, multirrepetente do Ciclo Bésico, que, com a
intervengo da professora e da autora mudam intencionalmente os rumos da histéria
escolar deste menino, acreditando nas possibilidades dele e no ensino.Uma descrigao
detalhada das préticas pedagdgicas e do desenvolvimento e aprendizagem de José
durante um ano letivo.

SMOLKA, A.L.B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagio
como processo discursivo. Sio Paulo/Campinas: Cortez/Unicamp.
Uma proposta politico-pedagogica de alfabetizagio como processo discursivo que
potencializa a fungio transformadora da linguagem, vista como uma forma de
interagdo, no contexto escolar.
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