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Distorg¢des bdsica na compreensdo do uso da avaliagdo na educagdo infantil

As falas cotidianas sobre a pratica da avaliacdo da aprendizagem no espaco da
educacao escolar infantil sofrem as consequéncias das distor¢cdes da compreensao e da pratica
da avaliacdo da aprendizagem presentes nos outros niveis de escolaridade. Isso ao menos
ocorre no Brasil. Ndo sei se isso vale para Portugal, assim como para outros paises usuarios da
lingua portuguesa, onde este artigo possivelmente poderd ser lido. E possivel que as
compreensoes, aqui expostas, também valham no espaco educacional escolar desses paises,
desde que todos, no ocidente, somos herdeiros da mesma matriz histérica europeia dos
séculos XVI e XVII, no que se refere a educacdo escolar, além de outros componentes da vida

social.

Em funcdo de razdes histdricas, ja sinalizadas por mim em variados escritos anteriores,
assim como por outros pesquisadores, avaliacdo da aprendizagem escolar tem sido confundida
com exames escolares e, de forma mais radical, com notas escolares. Entdo, nesse contexto, se
afirma, numa linguagem cotidiana e de senso comum, que “na educagdo infantil ndo existe
avaliagdo, devido ndo se usar notas nesse nivel de escolaridade”, como também devido “ndo
ocorrer o fendmeno da aprovagdo ou reprovagdao” e falas assemelhadas. Essas afirmagdes,
entre outras, expressam uma inadequada compreensdo do que seja avaliagdo, como também

do seu significado, seu uso e de sua pratica.

Em primeiro lugar, importa observar que “nota escolar” significa simplesmente uma
forma de registrar o testemunho do educador ou da educadora de que ele (ela) acompanhou o
educando e estd testemunhando oficialmente a qualidade detectada de sua aprendizagem e
de seu desempenho em determinada tarefa. Poder-se-ia fazer um registro desse testemunho
através de um relato, todavia nada impede ele que seja feito por um recurso sintético, como
um numero ou uma letra, com a condicdo de que o significado desse simbolo numérico ou
alfabético tenha sido pactuado previamente. Entdo, registro de desempenho escolar (notas,
relato...) ndo corresponde ao conceito de avaliagdo, que se configura por concepgdo e

metodologia préprias. O mesmo ocorre com a identificagao de avaliagdo como as modalidades



de acdo pedagodgica de “aprovar ou reprovar” um educando num determinado segmento de
sua vida escolar. Os atos de aprovar ou reprovar, por si, sdo alheios --- externos --- a pratica
educativa. A pratica educativa tem a ver com “ensinar e aprender”, desde que a Unica funcao
digna da atividade escolar é ensinar para que o educando efetivamente aprenda, em qualquer

nivel de escolaridade.

Conceitualmente, a avaliacdo é uma pratica que necessariamente esta presente em
todos os atos humanos. Ela é subsididria da busca do melhor resultado em qualquer acdo
humana. Ninguém age para conseguir um resultado insatisfatério. Todos agimos para chegar
ao melhor resultado. Entdo, apds um primeiro resultado, a avaliagdo nos grita no ouvido e na
mente: “Rapaz, o resultado ndo estd satisfatdrio. Se deseja um bom resultado, tem que
investir mais; tem que fazer de novo”. Ou, entdo, caso o resultado de nossa ac¢do ja seja

satisfatdrio, nos diz: “Que maravilha. Chegou a um belo resultado”.

Entdo, a avaliacdo é a parceira de cada um de nds, em nossa agao, seja ela qual for,
para chegarmos ao melhor resultado. Atua como o “grilo no ouvido de Pindquio”, indicando o
gue esta satisfatério e o que ndo esta satisfatério, sinalizando cuidados necessdrios se

desejamos chegar ao resultado desejado.

Entdo, no caso que nos interessa neste texto, a avaliacdo é um recurso necessario em
todos os niveis da acdo educativa, o que, sem sombra de duvidas inclui a educacdo infantil,
primeira fase de desenvolvimento do ser humano, ainda que nela ndo existam os fendmenos

tanto da “nota escolar”, como da pratica de “aprovar/reprovar” o educando.

Reafirmando, quase que a exaustdo, ndo existe acdo humana sem pratica avaliativa,
seja ela conscientemente assumida, ou ndo, no cotidiano. No caso da educacdo infantil,
necessita ser praticada com consciéncia explicita do que se esta fazendo e com o uso de

recursos metodoldgicos préprios, adequados e consistentes.

Entéo, o que é o ato de avaliar?

Avaliar é o ato de investigar a qualidade da realidade, o que subsidia, se necessario, a
decisdo de uma intervenc¢do tendo em vista obter um resultado mais satisfatério da nossa
acao; mais satisfatério do que o ja conquistado. Essa compreensao conceitual, sinteticamente

como se encontra exposta, exige desdobramentos.



Em primeiro lugar, importa esclarecer o que se compreende quando se diz que a
avaliacdo é uma pratica de “investigar a qualidade da realidade”. Investigar significa pesquisar,
o que implica em revelar o que se encontra oculto --- ndo revelado, ndo compreendido --- na
realidade pesquisada. A semelhanca da ciéncia, que revela o que se esconde sob a aparéncia
da realidade, a avaliacdo revela a qualidade daquilo que esta a nossa frente, qualidade que
estd oculta sob a aparéncia dos fatos. Enquanto a ciéncia tem por objetivo revelar como a

realidade funciona, a avaliacdo tem por objetivo revelar a qualidade da realidade.

Essas duas praticas investigativas identificam-se sob a 6tica de que ambas se
manifestam como investigacdo, mas divergem quanto ao seu destino, quanto ao que buscam;
afinal, seus objetivos. A ciéncia se destina a compreender como a realidade funciona, e, a

avaliagdo tem como destino compreender a qualidade da realidade.

Recursos metodoldgicos e técnicos da avaliagdo da aprendizagem

A avaliacdo, do ponto de vista epistemolégico, se configura como uma investigagdo da
qualidade da realidade. Como em toda e qualquer investigacdo, na avaliacdo, ha a necessidade
de se proceder por dois passos basicos: (01) descritiva da realidade a ser conhecida, (02)
leitura da realidade descrita, que, no caso da avaliacdo se traduz por “leitura da qualidade da

realidade”.

Antes de iniciar o tratamento da compreensdo propriamente epistemoldgica da
avalicdo e dos seus passos metodoldgicos, importa ter ciéncia de que ela exige que,

anteriormente a sua pratica, se tenha definido:

e 0 que se vai avaliar (planejamento da a¢do), assim como
e 0 padrdo da qualidade que devera apresentar os resultados da acdo, para que

sejam aceitaveis.

Comecemos pelo planejamento. Inicialmente, importa ter clareza que, nos casos de
projetos de a¢do, como é o caso na pratica educativa, inicia-se com um ato que é prévio a ag¢ao
--- 0 planejamento, isto é, inicia-se pela configuracdo do que se deseja obter com a a¢do (os
objetivos), seguindo-se pela configuragdo das mediag¢des (procedimentos) que serdo utilizadas
para se chegar aos resultados desejados, chegando, por ultimo, a configura¢do do padrdo de

qualidade, em comparagdo com o qual os resultados obtidos serdo aceitaveis, ou ndo.



O planejamento do ensino é o pano de fundo da avaliagdo, a medida que ele traduz
todas as decisdes previas da pratica educativa, que deverdo orientar o educador em sua sala
de aula, tendo por base conhecimentos provenientes de variadas disciplinas:

e da psicologia que permite compreender o educando em sua faixa de idade e
em seu estagio de desenvolvimento;

e da sociologia, que permite compreender o educando em seu meio
sociocultural e econémico;

e da histéria da educagcdo, que permite compreender se o educador esta
atuando com recursos do presente ou ainda do passado;

e da diddtica que possibilita selecionar media¢des adequadas para os diversos
conteudos a serem trabalhados.

Essa configuracdo prévia do que se vai fazer para se obter determinados resultados
deverd estar presente a frente do educador, permanentemente orientando-o em sua acao,
inclusive na pratica avaliativa. Devera executar o que foi planejado para se chegar ao resultado
desejado. O planejamento é o guia da acdo do gestor, que, como gestor, investe na construcdo

dos resultados desejados.

No caso da educacdo infantil, importa que, nesse plano de ensino, servindo-se de
todos os recursos cientificos acima indicados, se estabelece as condutas --- entre as possiveis
para criancgas na faixa etdria com a qual trabalhamos --- que dardo dire¢do a nossa atividade.
Em relacdo a todas as faixas etdrias, se sabe, hoje, quais sdo as caracteristicas de seu nivel de
desenvolvimento, fato que possibilita tracar o que se deseja obter em cada faixa de idade, o
que, por sua veza, possibilita também estabelecer as atividades (media¢des) para que essas
criangas se desenvolvam como devem se desenvolver. Essas definicdes compordo o pano de
fundo para a pratica da avaliacdo na educacdo infantil, pois que, no caso, dever-se-a saber se
atingiram esses determinados padrées de conduta, ou ndo; e com que qualidade (satisfatoria

ou insatisfatdria).

Em segundo lugar, ainda que ja tenha sinalizado acima a necessidade do padrdo de
qualidade, vale ainda um comentario. Nao ha como praticar a avaliagdo sem que tenha claro o

padrdo de qualidade desejavel dos resultados da agao.

Quando se planeja uma ac¢do, sabe-se, de antemdo, que qualidade deve ter os
resultados para que sejam aceitdveis. Por exemplo, desejo construir uma casa. Que qualidade
deve ter essa casa para ser aceitavel? Desejo uma calca nova. Que qualidade deve ter essa

calga nova para ser aceitavel? Desejo oferecer uma bebida na recepgdo de amigos em minha



residéncia num final de semana qualquer préximo final de semana. Que qualidade devera ter

essa bebida para ser aceitavel?

O padrao de qualidade indica qual é a qualidade que tem, no caso de algo ja existente
e que estamos avaliando; ou que deverd ter a realidade que estara sendo avaliada, isto é, os

resultados desejados da acdo.

Quando se diz que uma determinada realidade tem “determinada qualidade”, essa
revelacdo provém da comparacdo da realidade (descrita por suas caracteristicas préprias

“fisicas) com um determinado padrao qualidade, que é assumido como aceitavel.

Vamos exemplificar. Como se sabe que uma pepita de ouro tem a qualidade de 13
quilates, 18 quilates ou de 24 quilates? (a) Pela descritiva das caracteristicas de uma
determinada pepita de ouro que temos em mados, e, a seguir, (b) pela compara¢do das
caracteristicas fisicas dessa pepita com o que se considera ter a qualidade ouro 13, 18 ou 24
quilates. De forma semelhante, mas sob uma outra dtica, ouro, prata e chumbo sdo metais, no
entanto, por padrées de qualidade --- socioldgica e historicamente embelecidos ---, a
sociedade definiu que uma peca em ouro é mais valiosa que uma peca em prata, como

também mais valiosa que uma peca em chumbo.

Entdo, para se saber a qualidade de alguma realidade, seja ela qual for (presente ou
futura), importa ter uma descritiva dessa realidade e, a seguir, proceder a comparacdo dessa

realidade descrita com um determinado padrdo de qualidade.

No que se refere a educagdo infantil, importa ter o padrao do que serd aceitdvel na
conduta de uma crianga com a determinada faixa de idade, com a qual estamos trabalhando,
assim como o que nao é aceitdvel; o que consequentemente, implicarda em mais atencdo para
uma ou varias criancas que esteja (estejam) ainda carente em relacdo ao padrdo esperado de

conduta.

Esses dois componentes --- planejamento da acdo (adequada ao nivel de
desenvolvimento do educando) e estabelecimento do padrdo aceitdvel de qualidade (também
em relagdo ao mesmo nivel de idade) --- sdo fundamentais para a pratica avaliativa. No caso da
educacdo infantil, tanto as ag¢Bes pedagdgicas planejadas, quanto o padrdo de qualidade
aceitavel dos resultados, deverdao emergir das necessidades, assim como das possibilidades de

aprendizagem, de criangas na referida faixa de idade.

Isso posto, podemos retomar a compreenséo da prdtica avaliativa propriamente dita,

isto é, a sua compreensdo epistemoldgica e aos recursos técnicos necessarios a sua pratica.



Importa, aqui, uma sinalizacdo a respeito do fato de que a avaliacdo, por si, ndo
resolve nada. Ela simplesmente revela (diz em alto e bom som) ao gestor da atividade
pedagdgica em sala de aula (educador) que sua agdo foi (ou ndo foi) suficientemente bem
sucedida. Em caso, positivo, aceita-se o resultado da acdo como satisfatério; em caso,
negativo, a avaliacdo lembra ao gestor que, se ele deseja melhores resultados, havera que
decidir por nova ou novas intervengdes, tendo em vista obter os resultados desejados. A
avaliacdo somente revela a qualidade dos resultados; quem toma a decisdo é o gestor; no

caso, o educador em sala de aula ou na escola em geral.

Para facilitar o prosseguimento da compreensao da pratica avaliativa, vamos repetir o
conceito anteriormente exposto: Avaliagdo, do ponto de vista epistemoldgico, se configura
como uma investiga¢do da qualidade da realidade. Aqui importa esclarecer que, para o
exercicio de toda e qualquer investigacdo, cujo objetivo final impreterivelmente é a revelacdo
de uma compreensdo da realidade --- seja ela cientifica ou avaliativa ---, exige dois passos
metodoldgicos:

e adescritiva da realidade investigada;

e a leitura dos dados da realidade descrita, que, no caso da avaliacdo, implica
em uma leitura da sua qualidade.

Iniciemos pela descritiva. Ndo existe possibilidade de investigacdo sem uma descritiva
da realidade investigada, seja sob ¢ética cientifica ou avaliativa. Sem a descritiva, pode-se ter,
usualmente, uma expressdo de carater emocional, isto é, pode-se ter opinides sobre a

realidade, mas, investigacdo nao.

Vamos supor que dois amigos nossos decidem participar do show de uma banda
musical em nossa cidade. Apds o show, encontramos com um deles e perguntamos: “Como foi
o show?” E, recebemos a resposta de que teve uma qualidade ruim, decepcionante. Logo
depois, encontramos o outro amigo, que também fora assistir ao show e repetimos a
pergunta. Este nos responde: “Foi uma maravilha, ndo poderia ter perdido este show, de
forma alguma”. Como saber, entre essas duas opinides, se o show teve boa qualidade ou foi de

qualidade insatisfatdria?

Ocorre que ambos estdo expressando opinides emocionais; ndo existem descritivas do
show que poderiam sustentar o que afirmam. A Unica possibilidade que temos de nos
aproximar da qualidade do evento, serd solicitar a cada um deles que “descreva o que ocorreu
no show”, afim de que possamos ter algum senso da qualidade efetiva do evento. Opinides sdo

somente opinides, ndo avaliacao.



Desse modo, a avaliacdo depende de uma adequada descritiva da realidade a ser
avaliada, fato que, por sua vez, depende de uso adequado de recursos metodoldgicos. O que
implica, em primeiro lugar, em ter clareza sobre o que se deseja avaliar; no caso da
aprendizagem, o que se deseja avaliar (objeto da avaliacdo) deve estar configurado no
planejamento do ensino; configurado, evidentemente, pelas varidveis constitutivas do ensino

planejado, em conformidade com observagdes anteriores neste texto.

Para proceder a descritiva, cientes de nossa limitada capacidade de observacdo da
realidade, para descrever a realidade, dependemos do uso de instrumentos de coleta de
dados. No caso da aprendizagem, sem sombra de duvidas ha necessidade de recursos técnicos
de coleta de dados, pois que a realidade a ser avaliada (aprendizagem) é interna ao educando.

Sé poderemos ter ciéncia do que aprendeu se ele o demonstrar.

Podemos até perguntar ao estudante: “Aprendeu o que lhe ensinei?” Ele podera
responder que “sim”. Mas, como saberei se esse “sim” garante que ele efetivamente aprendeu
o que ensinei? Ndao ha como ter essa certeza a ndo ser que o estudante demonstre a conduta
aprendida, através de atos. Entdo, a resposta “Sim, aprendi”, importa que se lhe peca
“Demonstre que aprendeu”. Um teste, questionario ou outro recurso técnico de coleta de

dados sobre a aprendizagem do educando ndao é nada mais que isso: um pedido ao educando

para que demonstre que aprendeu alguma coisa que |lhe fora ensinado.

Para as criancas, em mais tenra idade, onde esse didalogo --- usualmente feito por
escrito --- ndo fard sentido, os educadores necessitardo de estabelecer meios (no caso,
atividades, a¢des, desempenhos...) através dos quais poderdo certificar-se de que o educando

adquiriu determinada habilidade ou conhecimento.

Criancas na pré-escola --- como em qualquer outro estagio da vida ---- aprendem e, por
isso mesmo, se desenvolvem. Aos educadores que acompanham criangas importa saber se
estdo conseguindo ter aprendizagens --- e, pois, desempenhos --- compativeis com seu nivel de
desenvolvimento. Para tanto, necessitard de recursos de observagdo, que minimamente serd
uma lista de condutas estabelecidas para serem aprendidas que guiard o educador atento em

suas relagdes com a crianga.

Na educacgdo infantil, importa estabelecer que condutas revelardo que as criangas
estdo aprendendo e se desenvolvendo. E, aqui, vale voltar a relembrar que o planejamento do

ensino sera guia fundamental para essa tarefa.

O segundo passo ---- com os dados decorrentes da coleta de dados em maos --- serd a

qualificagdo da realidade (a leitura qualitativa dos dados coletados). Como sinalizamos acima,



esse passo é cumprido comparando-se a realidade descrita com um determinado padrio de
qgualidade, que permite dizer se os resultados alcancados ja sdao aceitdveis, ou ndo. A qualidade
ndo existe por si, ela sempre representa uma atribuicao a realidade. Epistemologicamente, se
diz que a qualidade “ndo existe por si, mas sempre em outro”, ou seja, ela ndo é substantiva,

mas adjetiva.
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Por ultimo, o ato de avaliar é o “conselheiro do gestor”, a medida que, com sua
capacidade de revelar a qualidade da realidade, oferece ao gestor a possibilidade de tomar
decisées de investir mais na realidade e, desse modo, produzir um resultado de qualidade
mais aceitdvel, ou mais satisfatdria. A qualificacdo da realidade subsidia o gestor na
intervencao, se necessaria, tendo em vista a corre¢do dos rumos da agao, tendo como meta a

obtencdo de resultados compativeis com o planejado.

N3do podemos nos esquecer que o educador em sala de aula é o gestor da sala de aula,
isto pé, aquele que “gera os resultados desejados”. O educador pode e deve ter o sacerddcio
como modo de ser --- um cuidador ---, todavia necessita ser um gestor, a medida que dedica-
se a “gestar” os resultados pretendidos. Para tanto, deverd ter presente todas as varidveis
presentes no ambito de sua acdo --- 01. as varidveis presentes na sua capacidade de se
relacionar com os educandos e, com eles, atuar tendo em vista os resultados desejados; 02. as
varidveis relativas ao educando, sua faixa etdria, suas possibilidades, suas limitacdes; 03. as
varidveis constitutivas da circunstancia onde se atua. Nao ha como ser gestor de uma situacao
sem que se tenha presente todas essas varidveis. Caso ndo se tenha consciéncia e se leve em
consideragdo essas varidveis, sera facil cair na lamentagdo, que possibilita que, ao invés de
investir em solugdes, o educador permaneca fixada na lamentacdo da impossibilidade de se

obter melhores e mais significativos resultados.

Concluindo sobre avaliagdo da aprendizagem

Em qualquer nivel de ensino (pré-escola, ensino fundamental, médio, superior, pds-
graduacdo), a avaliacdo --- como investigacdo da qualidade da realidade --- sera a parceira do
gestor na busca e obtencgdo dos resultados desejados, desde que estara revelando-lhe se os
resultados de sua acdo ja atingiram um padrdo aceitavel ou se serdo necessdrios mais
investimentos a fim de que se obtenha o que fora expresso no planejamento da a¢do, como

um desejo necessario.



De fato, em todos os niveis de ensino --- também na educacdo infantil --- a avaliacdo
sera sempre diferente do ato de examinar. Os exames destinam-se, por si mesmos, a uma
pratica seletiva --- quem entra e quem ndo entra: entra quem “ja estd pronto” para tanto; ao
passo que a avaliacdo atua sempre na perspectiva da inclusdo, todos que estdo envolvidos
numa determinada acdo educativa j& estdo dentro do processo e, por isso, devem ser
cuidados, tendo em vista atingirem o melhor nivel de aprendizagem e, consequentemente, de
desempenho desejados. Numa pratica avaliativa, ndo ha espago uma pratica seletiva, pois que

ela, por si, se define como inclusiva, construtiva.

Formagdo de professores para cuidar da avaliagdo na educagdo infantil

O avaliador --- em quaisquer um dos niveis de escolaridade --- sera formado,
em primeiro lugar, pelo autocuidado pessoal, isto é, por prestar atencdo em si mesmo,
nos modos pessoais de se conduzir na vida e nas relagdes com outras pessoas,
especialmente, no caso da pratica educativa, em relacdo ao educando. Esse é um
ponto de partida imprescindivel para quem trabalha em educacdo, pois que a esséncia
dos seus atos tem a ver com relacdo interpessoal. No caso, ndo podemos nos esquecer
que temos uma biografia, que marca nosso modo de ser e, em conformidade com o
gue ocorreu em nossas vidas, mas do receptivos ao educando, podemos ser reativos, o

gue inviabiliza qualquer ato de educar.

Em segundo lugar, o educador, em sua formacao, devera aprender ter presente
o educando com todos as suas carateristicas, sejam elas quais forem. O ponto de
partida do ato de educar é o acolhimento do educando. Sem esse ponto de partida,
ndo havera educacdo, pois que o educando ndo estard sendo reconhecido no seu ser e
no seu modo de ser. Qualquer conduta que se possa ter junto ao educando dependera
desse ponto. A partir dele, educador e educando caminhardo juntos, sendo que o
educador é o adulto da relagcdo pedagdgica. David Boadella, criador da Biossintese ---
uma pratica psicoterapéutica somatica --- diz que é a “receptividade viva de outro ser
humano” que nos cura, ou, no caso, nos educa. Nao ha outra possibilidade na pratica
educativa, para que efetivamente seja educativa. Isso implica que o educador se cuide,

como dissemos acima, para que seja parceiro do educando e n3o reativo a ele.



10

Em terceiro lugar, estudar muito. O educador ndo pode atuar com base no
senso comum --- opinides e crencas cotidianas, ndo criticas ---, mas sim com base no
mais consciente senso critico, ou seja, com base naquilo que as ciéncias da educacdo
vém oferecendo, no presente, no que se refere a constituicdo do ser humano e seu

modo de agir, além dos estudos relativos ao presente sociocultural no qual vivemos.

Por ultimo, uma pratica consistente, aprendida em estdgios, assim como em
praticas cotidianas analisadas por um senso vdlido permanente, observando o que é
compativel e o que nao é compativel com o status de educador, no caso deste artigo,
na educacdo infantil. S uma honesta e cuidadosa observacdo do que ocorre no
cotidiano nos forma do melhor modo possivel. Nesse caso, sempre necessitaremos do
Nnosso senso critico pessoal, mas, sem sombra de duvidas, também do olhar do outro
gue possa nos sinalizar uma percepcao diferente daquela que estamos tendo. Ndo se
trata de uma censura, mas de um didlogo, onde existe acolhimento e partilha entre
observador e observado. “Dialogo” significa chegar a um consenso entre dois,

mediados por uma experiéncia que se da na realidade.

Em sintese o educador infantil --- como qualquer outro educador --- forma-se
nos cuidados consigo mesmo, nos cuidados com a relagdao com o outro, nos estudos
aprofundados das ciéncias que fundamentam o seu modo de agir e na pratica

cotidiana, seja em estagios supervisionados, seja no cotidiano do trabalho.

Leituras complementares

Para estudos complementares, que esclarecem e aprofundam todos os conceitos
apresentados e elaborados neste texto, sugiro meus livros, assim como textos publicados em

meu site www.luckesi.com.br. Livros:

Cipriano Carlos Luckesi, Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicées, Cortez
Editora, S3o Paulo, 2012, 222 edigdo (importa que seja esta edicdo, que contém revisdo e

acréscimos em relacdo as edi¢Ges anteriores desse livro)

, Avalia¢do da aprendizagem: componente do ato pedagdgico, Cortez

Editora, Sdo Paulo, 2011, 12 edicao.


http://www.luckesi.com.br/
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, Sobre notas escolares: disttrbios e possibilidades, Cortez Editora, Sdo

Paulo, 2014.

, Filosofia da educacdo, Cortez Editora, Sdo Paulo, 2011, 32 edicdo.




