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Resumo:
A historia da educacéo infantil brasileira foi fortemente marcada pelo carater compensatério e preparatério
atribuido a esse segmento educacional, 0o que se tornou objeto de criticas por parte de pesquisadores e
profissionais a partir da década de 1990, momento histdrico em que se consolida a luta por uma educacédo
infantil com identidade propria e ndo atrelada a finalidades extrinsecas. Nesse contexto, se fortalecem
posicdes que advogam o afastamento da educacdo infantil de seu carater escolar e negam a pertinéncia do ato
de ensinar e do curriculo nesse segmento educacional. Com isso, o objetivo de preparagdo para o periodo
subsequente da escolarizagdo, anteriormente assumido como finalidade precipua (ou razdo de existir) das pré-
escolas, passa a assumir um carater notadamente pejorativo, ausentando-se do discurso pedagdgico. Diante
dessa constatacdo, esse ensaio tedrico tem como objetivo (re)colocar a discussdo sobre o problema da
preparacéo para a escola regular a partir de uma analise histérico-cultural das relagGes entre desenvolvimento
psiquico e ensino na infancia. Apoiando-nos nas pesquisas dos psicélogos soviéticos vinculados a Escola de
Vigotski, analisaremos a problematica da preparagdo para a escola do ponto de vista das conquistas do
desenvolvimento psiquico que marcam a idade pré-escolar e a transigdo a idade escolar.
Palavras-chave: educacéo infantil; educagdo escolar; psicologia histérico-cultural; preparacédo para a escola

Abstract:
The history of preschool education in Brazil is strongly marked by compensatory and preparatory traits,
which became object of criticism from 1990’s decade on, when researchers and practitioners pooled efforts in
the quest for the identity and specificity of early years education, against a pedagogical work guided by
extrinsic aims. Within this debate, a trend advocated the deviation of early years education from a schooling
framework, questioning the appropriateness of the act of teaching and curricula as key-elements of the
pedagogical work with small children. In this context, the objective of preparing children for a future stage of
schooling, previously assumed as the chief reason for the existence of preschool institutions, gains a
depreciative meaning and fades out. This theoretical essay aims at retrieving the discussion on the problem of
preparing the child for elementary school grounded on the cultural-historical analysis of the relations between
teaching and psychic development at preschool age. Based on the propositions of Vigotskian theory, we will
analyze the problem of preparation of children for school from the standpoint of the capabilities acquired
during the preschool period of psychic development in the course of transition to the next age period.
Keywords: early childhood education; school education; cultural-historical psychology; readiness for school

INTRODUCAO

A histéria da educacdo infantil brasileira é
fortemente marcada pelo carater compensatorio e
atribuido a esse segmento
educacional. Particularmente na década de 1970,
ganhava forca no pais a perspectiva de que a
difusdo do atendimento pré-escolar poderia

preparatério

funcionar como estratégia de prevencdo ao
chamado fracasso escolar, elevando o nivel de
aproveitamento da escolaridade obrigatoria,
reduzindo a distorcdo idade/série na escola
primaria e as taxas de evasdo e repeténcia na
primeira série (CARVALHO, 2007,
ABRAMOVAY; KRAMER, 1991). Tal
preocupacdo articulava-se a uma ideia mais ampla
de “combate a pobreza”, difundindo a ideia de que

a educacdo pré-escolar poderia erigir-se em um
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meio de combate a miséria e a desnutricdo em
paises subdesenvolvidos®.

Nesse contexto, assistimos a consolidagdo
de uma tendéncia de adocdo ou importacao pelas
pré-escolas de tradi¢bes de acdo tipicas da escola
primaria, vinculadas essencialmente a preparacao
para a alfabetizacdo e ao treino de habilidades
académicas. No que concerne ao trabalho
pedagdgico propriamente dito, observava-se, via
de regra, a antecipacdo das tarefas de ensino e
conteldos préprios da escola primaria sem a
preocupacdo com sua adequacéo as caracteristicas
e especificidades da faixa etaria das criancas
atendidas. Em geral, o que ocorria era a imposicdo
de rotinas rigidas e atividades desprovidas de
sentido para as criangas, meramente exercitando
habilidades de forma mecéanica e artificial,
fendmeno que viria posteriormente a ser alvo de
criticas pedagdgicas e caracterizado como
antecipacéo da escolarizagao.

Dessa forma, a perspectiva de preparacao
das criancas pobres para a escola expressa,
historicamente, menos uma preocupagdo com o
desenvolvimento da crianga e mais com a
producdo da adaptabilidade ou ajustamento dela
ao ambiente escolar, tendo em vista a reducéo
formal dos niveis de repeténcia, evasdo e
distor¢do idade/série. Para tanto, essas criancas,
vistas sob a otica da inferioridade e da caréncia,
deveriam ser precocemente submetidas as
condicdes, contetdos e recursos pedagdgicos
préprios do ambiente escolar ou a ele
essencialmente vinculados, visando a produzir a
“prontidao” para a escola.

Diante  desse  histérico, o  carater
preparatdrio do atendimento educacional a crianca
pré-escolar tornou-se, a partir da década de 1990,
objeto de severas criticas por parte de
pesquisadores e profissionais que advogavam uma
educacdo infantil com identidade propria, nao
atrelada a finalidades extrinsecas. Desenrolaram-
se intensos debates sobre a especificidade do
trabalho pedagdgico nesse segmento educacional
e sua contribuicdo ao desenvolvimento infantil no
tempo presente — e ndo como mera preparagao

2 Ver Rosemberg (2002) para uma analise sobre a

implementacdo de programas de educacdo pré-escolar
incentivada por organismos internacionais como a UNICEF
(Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) e a UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura) nas décadas de 1970 e 1980 e posteriormente pelo
Banco Mundial.

para um momento futuro da vida da crianga. A
prépria expressdo educacdo pré-escolar tornou-se
objeto de questionamento, consolidando-se a
designacdo educagdo infantil.

No interior desse movimento de critica ao
carater preparatério e a antecipacdo do modelo da
escola de Ensino Fundamental, delinearam-se
posicdes que colocam em questdo o préprio
carater escolar das instituicbes de educacdo
infantil. Autores vinculados a perspectiva da
Pedagogia da Infancia passaram a defender que,
em funcdo das peculiaridades da crianca nos
primeiros anos de vida, as instituicbes que
dispensam atencdo educacional as criancas
menores de seis anos devem ser consideradas
espacos ndo escolares, ou seja, a especificidade
da educacdo infantil passa a ser afirmada por meio
da negacdo de seu carater escolar.

Essa perspectiva nega a pertinéncia do
curriculo e do proprio ato de ensinar na educacédo
infantil, colocando como foco a valorizagdo das
experiéncias infantis e adotando como principio
pedagdgico fundamental “seguir as criancas”. A
instituicdo de educacéo infantil é concebida como
“espaco de convivio coletivo” (ROCHA, 1999,
p.70) em que *as criangas devem permanecer
sendo tratadas como criangas e ndo como alunos”
(CERISARA, 2004, p.10). Para tanto, preconiza-
se o distanciamento “(...) a todo custo, dos fazeres
escolares, da escolarizagédo” (PINAZZA, 2005, p.
87).

Em nossa analise, tal posicionamento
implica, no limite, o rompimento de vinculos
entre a educagdo infantil e a escola regular
obrigatéria®. Nesse contexto, o objetivo de
preparacdo para o periodo subsequente da
escolarizacdo, anteriormente assumido como
finalidade precipua (ou razdo de existir) das preé-
escolas, desaparece do discurso pedagdgico.

Diante dessa constatacdo, esse ensaio
tedrico tem como objetivo (re)colocar a discussao
sobre o problema da preparacdo para a escola
regular a partir de uma analise histérico-cultural
das relacdes entre desenvolvimento psiquico e
ensino na infancia. Apoiando-nos nas pesquisas
dos psicdlogos soviéticos vinculados a Escola de
Vigotski, pretendemos analisar a problematica da
preparacdo para a escola do ponto de vista das
conquistas do desenvolvimento psiquico que

% Para uma analise critica das proposicdes da Pedagogia da
Infancia, ver Pasqualini e Martins (2008).
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marcam a idade pré-escolar® e a transicdo a idade
escolar. A argumentagdo ter4 como ideia-chave a
compreensdo de que as premissas para a formacéo
da nova atividade-guia, que representa um salto
qualitativo no psiquismo, sdo gestadas no periodo
anterior do desenvolvimento. Nessa direcéo,
pontuaremos a necessidade identificada por
Elkonin (1987b) de um vinculo mais estreito entre
a educacdo infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental, considerando-se a vinculagdo entre
as idades pré-escolar e escolar como periodos que
compdem uma mesma época do desenvolvimento
psiquico.

O PROBLEMA DA PREPARACAQ ou
“PRONTIDAO” PARA A ESCOLA A LUZ
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Apoiadas na concep¢do vigotskiana do
desenvolvimento psiquico humano, Bodrova e
Leong (2003) argumentam que a perspectiva de se
atribuir a educagdo infantil a tarefa de produzir a
“prontiddo” para a escola é equivocada, pois essa
“prontiddo” so sera alcancada na propria escola, e
ndo antes dela. Isso porque a crianca s6 pode
adquirir consciéncia das expectativas e demandas
associadas ao papel de aluno e das habilidades
necessarias para atendé-las na medida em que
participar das atividades escolares e estabelecer
interacBes com o professor e outras criangas nesse
novo contexto. Portanto, a “prontiddo” para a
escola se forma nos primeiros meses de
escolarizacdo (BODROVA; LEONG, 2003). Na
mesma direcdo, Mukhina (1996, p. 299) defende
que a formacdo psicologica da criangca para o
estudo “(...) s6 se produz na escola, nas condigdes
de vida, de convivéncia e de trabalho que a escola
oferece”.

Mukhina (1996, p. 297) explica que “o
ingresso na escola representa uma virada na vida
da crianca, que muda toda sua forma de
existéncia, situa-a numa nova posicéo social e Ihe
possibilita novas relacbes com o adulto e com
seus coetaneos.” Assim, a entrada na escola de

4 A expressdo idade pré-escolar é empregada pelos autores
da Escola de Vigotski para se referirem ao periodo do
desenvolvimento anterior ao ingresso na escola de Ensino
Fundamental. Por essa razdo, ainda que corroboremos a
critica a denominagdo educagdo pré-escolar, por
compreender que a instituicdo de educacdo infantil ja é
escola, adotaremos a expressdo idade pré-escolar para nos
referirmos a esse periodo do desenvolvimento da crianca.

Ensino Fundamental marca o inicio de um novo
periodo na vida da crianga, em que o
desenvolvimento de seu psiquismo serda guiado
por um novo tipo dominante de atividade: a
atividade de estudo.

Como concebeu Davydov (2008), a
atividade de estudo é aquela mediante a qual a
crianga, orientada pelo professor, se apropria de
forma sistematica do conteddo das formas
desenvolvidas de consciéncia social (ciéncia, arte,
filosofia) e das habilidades necessarias para agir
nessas esferas da pratica social.

O objeto da atividade de estudo é, portanto,
a apropriacdo do conhecimento teérico®. Davydov
(2008) explica que no inicio da vida escolar a
apropriacdo do conhecimento ainda ndo se
apresenta como uma necessidade para a crianga.
Essa necessidade, que constitui a base da
atividade de estudo, forma-se durante o préprio
processo de assimilacio de conhecimentos
tedricos elementares, a medida que ela realiza,
juntamente com o professor, as acles de estudo
mais simples ou iniciais. Isso significa que a
necessidade ndo € um pré-requisito para a
aprendizagem dos contetdos escolares, mas deve
ser produzida pelo préprio processo de
escolarizagdo. Contudo, é possivel identificar
determinadas pré-condi¢des para a formacao dessa
necessidade de conhecimento na crianga, que sédo
gestadas no periodo anterior do desenvolvimento
(DAVYDOV, 2008), ligadas fundamentalmente a
formacdo  de  interesses  estdveis  pela
aprendizagem sobre os fenémenos do mundo
circundante e a aspiracéo a realizar uma atividade
socialmente significativa e valorizada.

Da mesma forma, é possivel identificar
determinadas capacidades psiquicas que se
apresentam como condi¢do para a formacdo da
atividade de estudo na crianca. Analisando-se a
estrutura da atividade de estudo, é possivel
compreender que essa atividade requer da crianca

® No contexto da teoria histérico-cultural, a atividade de
estudo refere-se a uma forma especifica de atividade
direcionada para a assimilacdo de conhecimentos teoricos,
visando a formacdo do pensamento tedrico, conforme
conceituagdo de V. Davidov. O conceito de atividade de
estudo foi formulado a partir do experimento formativo
realizado na Unido Soviética no periodo de 1959 até o inicio
dos anos 1980. Ao nos referirmos a atividade de estudo no
presente trabalho, portanto, reportamo-nos a essa particular
forma de organizacdo da atividade do escolar, que possui
estrutura e conteido determinados. Para um aprofundamento
desse conceito, ver Davidov (1988).
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determinadas qualidades psiquicas, que envolvem
o controle voluntario da conduta externa e dos
processos psiquicos internos. Conforme Mukhina
(1996), ela precisa ser capaz de observar, escutar,
atentar, memorizar e recordar, compreender as
instrucBes e o significado das tarefas, propor para
si mesma a resolugdo das tarefas e se autoavaliar.
Como pontua Mesquita (2010, p. 88), a auto-
observacdo e autorregulacao se fazem necessarias
“[...] pois os conteudos escolares devem ser
objetos de acdo intencional e consciente”.

Tais capacidades se produzem mediante um
longo processo de formacdo do psiquismo da
crianga e seu desenvolvimento expressa um salto
qualitativo resultante do acimulo de conquistas
obtidas nos periodo anteriores do
desenvolvimento. Isso significa dizer que certos
avancos no desenvolvimento psiquico obtidos na
idade pré-escolar criam as condi¢des psicoldgicas
necessarias para a transicdo para 0 contexto
escolar.

Durante 0s anos pré-escolares ocorrem
importantes mudangas na estrutura dos processos
psiquicos da crianca. Bodrova e Leong (2003)
apontam a aquisicdo de ferramentas culturais, o
desenvolvimento da autorregulacdo da conduta e a
integracdo entre emogdo e cognicdo como as
principais  conquistas do  desenvolvimento
psiquico na idade pré-escolar identificadas por L.
S. Vigotski. De acordo com as autoras, 0 inicio
dessa fase é 0 momento em que pela primeira vez
as funcbes psiquicas da crianca se organizam de
um modo sistémico, exclusivamente humano.
Embora a maior parte dos comportamentos da
crianga ainda seja governada pelas funges
psicolégicas naturais ou elementares, 0s primeiros
sinais das futuras funcGes psicolégicas superiores
emergem: paulatinamente, o0 comportamento
impulsivo e reativo da lugar ao comportamento
deliberado e intencional, autorregulado e mediado
pela linguagem e outras ferramentas culturais
simbdlicas.

Essas conquistas do psiquismo que se
produzem no  periodo  pré-escolar  do
desenvolvimento criam as condicbes para a
transicdo da crianca a atividade de estudo.
Buscando compreender o processo de gestagdo e
transicdo a uma nova atividade-guia, nos
dedicaremos a seguir a caracterizar alguns desses
importantes avangos alcancados pelo psiquismo
da crianca na idade pré-escolar, tendo como foco
sua relacdo com a passagem a um novo periodo
do desenvolvimento. Sem pretensdo de esgotar

essa complexa analise, nosso propdsito é destacar
alguns elementos teoricos relevantes para a
discussdo sobre o problema da preparacéo
psicoldgica do aluno da educagdo infantil para o
ingresso na escola de Ensino Fundamental.

0 JOGO PROTAGONIZADO COMO
ATIVIDADE-GUIA NA IDADE PRE-
ESCOLAR E SUA CONTRIBUICAO PARA
O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO
INFANTIL

A psicologia histérico-cultural postula que
no periodo pré-escolar do desenvolvimento
infantil, que se estende em geral do terceiro ao
sexto ano de vida®, as principais conquistas do
psiqguismo  sdo  engendradas pelo  jogo
protagonizado (ou brincadeira de papéis),
atividade dominante nesse periodo. Segundo a
conceituagdo de A. Leontiev, a atividade
dominante ou atividade-guia é aquela que governa
as mudancas psicolégicas mais decisivas em um
dado periodo do desenvolvimento e, a0 mesmo
tempo, gesta as premissas para a formacdo de
novos tipos de atividade. A transicdo a um novo
periodo do desenvolvimento é marcada
justamente pela transicdo a um novo tipo
dominante de atividade.

De acordo com Elkonin (1987b), o principal
significado do jogo de papéis para o0
desenvolvimento psiquico infantil consiste em
gue, nessa atividade e por meio dela, a crianca
modela as relacBes entre as pessoas. Isso se
realiza por meio de procedimentos peculiares que
caracterizam a estrutura da atividade ladica, com
destaque a assuncdo pela crianca do papel de uma
pessoa adulta e a reproducéo (ludica, generalizada
e sintética) de suas funcdes sociolaborais.

Segundo Leontiev (2001a, p. 59), a infancia
pré-escolar é o periodo em que se abre cada vez
mais para a crianga 0 mundo da realidade humana
gue a rodeia:

em toda a sua atividade e, sobretudo, em
seus jogos, que ultrapassaram agora 0s
estreitos limites da manipulacdo dos
objetos que a cercam, a crianca penetra

® Todas as referéncias a idade cronolégica da crianca sdo
pardmetros relativos (e ndo naturais ou universais) e
determinados pelas condigGes histérico-sociais particulares
nas quais se processa o desenvolvimento infantil.
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um mundo mais amplo, assimilando-o de
forma eficaz.

Na analise de Vygotsky (2002), o jogo
surge no momento em que aparecem no curso do
desenvolvimento “tendéncias irrealizaveis”. Como
expressdo das conquistas do psiquismo na
primeira infancia, produz-se na crianga uma
contradicdo entre a necessidade de agir com
objetos e a impossibilidade de executar as
operacdes exigidas pelas agdes:

A crianga quer, ela mesma, guiar o carro;
ela quer remar o barco sozinha, mas ndo
pode agir assim, e ndo pode
principalmente  porque ainda ndo
dominou e ndo pode dominar as
operacfes exigidas pelas condicgBes
objetivas reais da agdo dada.
(LEONTIEV, 2001b, p.121).

Essa contradicdo entre necessidade e
impossibilidade de agir é solucionada para a
crianga por um tipo especial de atividade: a
atividade ladica. Isso é possivel porque o alvo do
jogo ndo esta em seu resultado objetivo, mas na
acdo em si mesma. O adulto que dirige um carro
visa a um resultado objetivo — locomover-se
objetivamente de um espaco a outro.
Diferentemente, para a crianca que dirige um
carro na brincadeira, ndo ha compromisso com um
resultado objetivo, pois importa o préprio
processo do brincar. Nesse sentido, o0 jogo pode
ser conceituado como uma atividade néo
produtiva, pois ndo visa a um produto, ou seja,
seus fins sdo ndo utilitarios: a crianga “[...] brinca
sem perceber os motivos da atividade. Nisso, o
jogo se diferencia substancialmente do trabalho e
de outras formas de atividade” (VYGOTSKY,
2002, p. 4). Nesse sentido, Leontiev (2001b)
afirma que a brincadeira pode ser definida como
uma atividade cujo motivo estd no proprio
processo.

E em funcdo dessa caracteristica da
estrutura da atividade lddica, para Leontiev
(2001b), que o dominio de uma area mais ampla
da realidade ndo diretamente acessivel a crianga se
torna possivel: “por meio do jogo as criancas
adentram o mundo dos adultos de uma forma
totalmente nova, elas experimentam uma dréastica
ampliacdo da realidade.” (MESQUITA, 2010, p.
81). Pela caracteristica ndo utilitiria ou ndo
produtiva do jogo, as operagbes exigidas e as
condicdes do objeto podem ser substituidas por

outras sem prejuizo do contetdo da acdo. Do
ponto de vista da estrutura da atividade, verifica-
se uma discrepancia entre a agéo e a operagdo: a
acdo da crianga corresponde a acdo real
reproduzida no jogo, enquanto as operagdes
correspondem as caracteristicas concretas do
objeto com o qual brinca (introduzido como
substitutivo do objeto real). Assim, quando a
crianga brinca de montar a cavalo utilizando, por
exemplo, uma vara, “[...] a operacdo corresponde
a madeira [vara] e a acdo, ao cavalo”
(LEONTIEV, 2001b, p. 125).

Na situacdo ludica, o objeto substitutivo
retém seu significado para a crianga, uma vez que
suas propriedades e 0 modo de seu possivel uso
sdo conhecidos por ela, mas ao mesmo tempo
adquire um sentido ladico, estranho a seu
significado — assim como a acéo ludica é estranha
as condicBes objetivas nas quais ela ocorre. As
operacdes da crianca correspondem ao significado
do objeto (suas propriedades reais e objetivas),
mas suas acdes se relacionam a seu sentido ladico.

Essa possibilidade que se apresenta na idade
pré-escolar expressa um salto qualitativo na
consciéncia da crianca em relacdo ao periodo
anterior do desenvolvimento psiquico. Para
Vygotsky (2002), a capacidade de criacdo de
situacBes imaginarias se torna possivel com a
separacdo dos campos da visdo e do significado
que ocorre no periodo pré-escolar. Enquanto nos
periodos anteriores predomina a unido entre afeto
e percepc¢do, 0 que torna a crianga presa a situacao
imediata, com o jogo pré-escolar ela aprende a
agir mais em funcdo de tendéncias e motivos
internos do que estimulos fornecidos por objetos
externos:

A acdo em uma situacdo que ndo é vista,
mas apenas concebida num nivel
imaginativo e em uma situacdo
imaginaria, ensina a crianca a guiar seu
comportamento  ndo  apenas  pela
percep¢do imediata dos objetos ou pela
situacdo que a afeta imediatamente, mas
também pelo significado da situacdo
(VYGOTSKY, 2002, p. 9).

Mukhina (1996) considera, nessa direcao,
que 0 jogo € o principal fator para introduzir a
crianga no “mundo das ideias”: a acdo da crianca
passa a ser determinada pelas ideias, ndo mais
pelos objetos, 0 que representa uma grande
mudanca na relacdo da crianga com o entorno.
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Assim, € possivel compreender o0 jogo como uma
transicdo entre a absoluta dependéncia da situagéo
imediata que caracteriza 0s primeiros anos de vida
e a possibilidade do pensamento totalmente liberto
das situacOes reais, que constitui uma conquista
tardia do desenvolvimento humano
(VYGOTSKY, 2002). Para Elkonin (1960a), no
jogo de papéis se efetua a transicdo do
pensamento objetivo/concreto a outras formas
mais abstratas.

Vale também destacar o desenvolvimento
da capacidade de generalizacdo do pensamento
infantil que tem lugar na atividade de jogo. Como
demonstrou Elkonin (1998), a crianca atua no
jogo de forma sintética e abreviada. A abreviagdo
e a sintese das acBes ludicas constituem, para o
autor, uma condicdo fundamental para que a
crianga penetre no ambito mais amplo das
relacdes sociais.

O elemento novo que aparece no jogo de
papéis em relacdo a atividade objetal
manipulatoria, que guia o desenvolvimento
psiquico na primeira infancia, é, para Elkonin
(1987D), a incluséo das agdes no sistema social de
relacbes humanas, permitindo a crianca apropriar-
se do sentido social das atividades humanas. As
acOes da crianca com objetos, tipicas da primeira
infancia, constituem a base para o surgimento da
situacdo ludica; mas, na idade pré-escolar, a mera
sequéncia de acOes objetais € superada por
representacdes com argumento bem definido, que
reproduzem as relagBGes sociais reais entre as
pessoas. As criangas passam a compreender,
paulatinamente, em que contexto se inserem as
acOes com objetos — ja dominadas mas até entdo
isoladas (MESQUITA, 2010).

De acordo com Elkonin (1987a) e Leontiev
(2001b), o contetdo fundamental dos jogos de
enredo infantis refere-se as atividades sociais dos
adultos e relacdes sociais que se estabelecem entre
eles. A crianca reproduz no jogo as funcges
sociais dos adultos e atua de forma semelhante a
eles, refletindo em sua atividade toda a
diversidade da realidade que a circunda - vida
familiar, trabalho, acontecimentos sociais
relevantes. Ao reproduzir no jogo as atividades
dos adultos e as relagdes entre eles, a crianca se da
conta das relagdes que se criam na vida real.

Esse processo tem decisivos impactos sobre
0 desenvolvimento do psiquismo infantil, tanto
em termos do conteGdo quanto da forma do
pensamento. A crianca ndo reproduz as acOes
sociolaborais dos adultos em sua dimenséo

operacional, mas busca captar o sentido das agdes,
dado que explica o carater sintético e abreviado
das acdes ludicas. Assim, “quanto mais abreviadas
e sintetizadas sdo as acdes ludicas, tanto maior é a
profundidade com que se refletem no jogo o
sentido, a missdo e o sistema de relagches
entabuladas na atividade reconstruida dos
adultos.” (ELKONIN, 1998, p. 29). Com isso, 0
jogo eleva a um nivel de compreensdo consciente
e generalizada o conhecimento da crianga acerca
da realidade social. Além disso, esse processo
contribui  decisivamente para a tomada de
consciéncia, por parte dela, das proprias acles e
forma as bases para o controle voluntario da
conduta.

E importante notar, contudo, que a
concretizagdo de tais  possibilidades de
desenvolvimento representadas pelo jogo depende
da riqueza e complexidade de seu contetdo.
Assim como nem toda aprendizagem produz
desenvolvimento, podemos afirmar que nem toda
brincadeira promove a formacdo de novas
capacidades psiquicas na crianga, 0 que tem
importantes implicagbes educacionais. Elkonin
(1998) defende a tese de que o desenvolvimento
do jogo em direcdo a formas mais complexas
depende da intervencdo mediadora dos adultos.

Para que o0 jogo de papéis se constitua de
fato em fonte de desenvolvimento psiquico, ou
seja, fonte para a formacdo do novo no psiquismo
infantil, é preciso criar condi¢es para que seu
contelido desafie as capacidades ja formadas na
crianca (desenvolvimento real) e mobilize fungdes
psiquicas que estdo iniciando seu
desenvolvimento (desenvolvimento iminente).
Portanto, uma das importantes tarefas da escola de
educacdo infantil refere-se a ampliacdo do
conhecimento de mundo da crianca.

AUTORREGULACAO DA CONDUTA

Ao representar um papel na brincadeira, a
crianca submete seus proprios desejos e acdes as
necessidades impostas pelo papel. O papel ludico,
como nos lembra Leontiev (2001b), é a acédo
sendo reproduzida pela crianca. Para ela, a
finalidade da atividade de jogo consiste no proprio
processo de realizacdo do papel assumido
(ELKONIN, 1987a), o qual, por seu contetdo
interno, é saturado de fungdes e normas sociais de
conduta: importa cumprir os requisitos do papel,
ficando todas as a¢des ludicas subordinadas a essa
tarefa. O papel determina o procedimento e o
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carater das acbes infantis no jogo: “quando uma
crianga assume um papel em uma brincadeira, por
exemplo, o de professora da escola maternal, ela
se conduz de acordo com as regras de acdo
latentes a essa fungdo social” (LEONTIEV,
2001b, p. 133). Uma vez comparadas as acdes da
vida real, as infracOes as regras latentes por uma
crianga serdo objeto de protesto por parte das
demais.

Assim, a despeito da aparéncia de plena
liberdade da crianca no jogo, essa atividade traz
em si regras implicitas ou encobertas que dirigem
0 comportamento infantil. Ela se subordina
(voluntariamente) as exigéncias do papel, suas
fungbes e regras de comportamento, e com isso
aprende a conter seus impulsos imediatos,
desenvolvendo a capacidade de domina-los
enquanto se estende a situacdo ludica. Nesse
sentido, a brincadeira de papéis favorece o
surgimento das premissas para 0
desenvolvimento, por exemplo, dos processos de
memorizacao e recordacao voluntaria (ELKONIN,
1987b), bem como do controle voluntario da
motricidade (LEONTIEV, 1987).

No jogo, a crianga renuncia a desejos
momentaneos e representa um papel que a coloca
na posicdo do outro, o que contribui para o
descentramento cognitivo e emocional e a tomada
de consciéncia das proprias aces. Ao assumir um
papel na brincadeira:

[...] as acdBes proprias da crianca se
objetivam na forma de agBes de outra
pessoa e, com isso, facilita-se sua
conscientizacdo, seu controle consciente.
A crianga controla com dificuldade suas
préprias acles; as controla de maneira
relativamente mais facil quando elas
estdo, por assim dizer, postas fora e dadas
na forma de agBes de outra pessoa. Por
isso o papel, cumprido pela crianca, tem
uma  importdncia  excepcional  na
conscientizacdo de suas agbes [...]
(ELKONIN, 198743, p. 99).

Em sintese, o0 jogo de papéis proporciona
um contexto Unico para o0 desenvolvimento da
autorregulacdo por meio do sistema de regras e
papéis inerente a essa atividade, que coloca para a
crianga a necessidade de suprimir os impulsos
imediatos para atender as regras de conduta
subjacentes aos papéis a serem desempenhados
(BODROVA; LEONG, 2003).

O desenvolvimento da autorregulacdo ou
autodominio da conduta € considerado por
Vigotski um dos avancos mais cruciais que
ocorrem no desenvolvimento infantil no periodo
pré-escolar. Ao lado do jogo de papéis, tem
importancia crucial em seu desenvolvimento o
aparecimento da fala egocéntrica: com a fala
egocéntrica a crianca adquire a ferramenta
necessaria para o autodominio da conduta, pois as
palavras antes utilizadas pelos adultos para regular
seu comportamento podem agora ser empregadas
por ela mesma com a finalidade de autorregulagéo
(BODROVA; LEONG, 2003).

Com isso, Bodrova e Leong (2003)
explicam que muda ao longo dos anos pré-
escolares a relacdo entre as intengdes da crianca e
sua subsequente implementacdo em acOes.
Enquanto os pré-escolares mais novos agem
espontaneamente, sem atentar as possiveis
consequéncias de suas acbes, ao final da idade
pré-escolar as criancas adquirem a habilidade de
planejar as acOes antes de executa-las.

A promogdo do desenvolvimento do
autodominio da conduta, para Leontiev (1987, p.
64), constitui um dos aspectos essenciais da
preparacdo psicolégica da crianga para a
aprendizagem na escola, 0 que se compreende ao
considerar, como vimos, que a atividade de estudo
exigird dela uma relagdo consciente e intencional
para com os contetdos escolares. Tal proposi¢do
tem implicagbes pedagdgicas para 0 ensino na
educacdo infantil, uma vez que as capacidades
requeridas para dirigir a propria conduta “[...] se
educam e ndo se formam por si mesmas”, sendo
“indispensavel, portanto, educa-las corretamente
na crianca pré-escolar a fim de preparé-la também
neste aspecto para a escola” (LEONTIEV, 1987,
p. 64).

INTEGRACAO ENTRE EMOCOES E
PROCESSOS COGNITIVOS

Outra conquista do periodo pré-escolar
abordada por Bodrova e Leong (2003),
intimamente relacionada ao desenvolvimento da
autorregulacéo da conduta, é a integracao entre as
emocgdes e 0S processos cognitivos. A principio,
para as criangas mais novas, as emocdes aparecem
posteriormente as acgdes, como um feedback
(positivo ou negativo) sobre a acdo e seus
resultados. No periodo pré-escolar, por sua vez, as
emogOes comecam a aparecer antes da a¢do, como
uma antecipacdo de possiveis consequéncias,
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permitindo a crianca imaginar como ela mesma e
as outras pessoas irdo se sentir caso ela venha a
realizar uma determinada acdo. Assim, pode-se
dizer que os processos cognitivos da percepcao,
pensamento e imaginagdo ganham  um
componente emocional. Da mesma forma, as
emogOes ndo mais aparecem simplesmente como
uma reagdo aos fatos, mas adquirem fungfes de
planejamento e regulacdo. A crianca se torna
consciente de suas emocdes e estas ganham
significado, ao mesmo tempo em que desenvolve
emocOes generalizadas. Essa integracdo entre
emog0es e cognicao a ajuda a organizar e dominar
Seus processos internos.

Os estudos conduzidos por Alexander
Zaporozhets e seu grupo de colaboradores
demonstraram que a integracdo entre emocdes e
cognicdo, hipotetizada por Vigotski, pode de fato
ser observada em criancas na idade pré-escolar,
especialmente se essas criangas estiverem
engajadas em atividades com estrutura e contetdo
especificos, com destaque ao jogo de papéis, a
dramatizacdo de estorias e contos de fadas e
projetos coletivos que requerem cooperacao e
empatia com o0s parceiros. Tais atividades
envolvem necessariamente a antecipacdo mental
de resultados distantes das proprias acoes, que em
geral dependem das reacGes emocionais dos
parceiros e suas subsequentes acdes. Assim, a
crianga modifica ou faz ajustes no planejamento
de suas acOes em funcao de como esses resultados
sdo percebidos emocionalmente, hum mecanismo
denominado por Zaporozhets de “correcdo
emocional da conduta” — o qual conduz a uma
maior compreensdo por parte da crianca em
relagdo a situacdo, as outras pessoas e a Seu
préprio comportamento (BODROVA; LEONG,
2003).

De acordo com Zaporozhets (1987), se as
emogOes mais primitivas de satisfacdo e
insatisfacdo surgem sobre a base da confrontacéo
entre as condigdes existentes e as necessidades e
tendéncias organicas, um trabalho educativo
consistente e sistematico na educacdo infantil
pode promover a formagdo de motivos sociais de
comportamento e sentimentos desenvolvidos ja na
idade pré-escolar. Segundo o pesquisador, a
formacdo de sentimentos morais, estéticos e
intelectuais superiores, especificamente humanos,
estimulam a crianca pré-escolar a passar a tipos de
atividade mais complexos e mais significativos
socialmente. A vivéncia emocional passa, assim, a
estar relacionada ndo apenas a mera satisfacdo ou

insatisfacdo diante de necessidades e tendéncias
organicas, mas ao grau de correspondéncia entre
as acgoes realizadas e seus resultados e os motivos
sociais, 0s ideais morais e estéticos e as atitudes
valorativas formados na crianga pré-escolar.

ASPIRACAO A UMA ATIVIDADE
SOCIALMENTE VALORIZADA

A habilidade da crianca de desempenhar
papéis complexos na brincadeira pressupde a
presenca de uma variedade de informacdes sobre
0 mundo e sobre os adultos, bem como a
habilidade de se orientar com base no contetido
dessas informagdes (DAVYDOV, 2008). Como
pontua Mukhina (1996), as criancas refletem no
jogo de papéis a diversidade da realidade que as
circunda: é a realidade social que, ao ser
representada nos jogos infantis, converte-se em
argumento do jogo dramatico. Assim sendo:

O desenvolvimento do assunto dos jogos
infantis estd em relacdo direta com a
ampliacdo do circulo de conhecimentos
da crianga, com 0 aumento de sua
experiéncia de vida e com a aquisicdo de
um conhecimento mais amplo do
contetdo da vida dos adultos.
(ELKONIN, 1960b, p. 513)

Quanto mais estreito o circulo da realidade
com o qual a crianca tem contato, explica Elkonin
(1960b) mais mondtonos e pobres sdo as tramas
de seus jogos. Inversamente, “quanto mais ampla
for a realidade que as criangas conhecem, tanto
mais amplos e variados serdo os argumentos de
seus jogos” (MUKHINA, 1996, p. 157).

Como nos lembra Elkonin (1987a), os
conhecimentos da crianca sobre a realidade social
provém de fontes diversas, que incluem desde 0s
contatos cotidianos com pessoas exercendo
diferentes funcBes sociais até os conhecimentos
transmitidos pelo professor e obtidos nos livros,
cabendo a escola a importante tarefa de ampliar o
circulo de contatos da crianga com a realidade da
crianca. Essa tarefa assume ainda maior
relevancia, em nossa analise, quando se trata das
criangas das classes populares, tendo em vista o
processo de cerceamento a0 acesso ao
conhecimento imposto pela organizacdo social
capitalista a classe trabalhadora desde a mais tenra
infancia.
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Ao penetrar no universo das atividades
sociolaborais dos adultos, a crianca compreende o
sentido das relagdes humanas e as regras e valores
subjacentes que as orientam. Sobre essa base,
segundo Elkonin (1987b, p. 118, grifo nosso),
“[...] se forma na crianga a aspiracdo a realizar
uma atividade socialmente significativa e
socialmente valorizada, aspiracdo que constitui o
principal momento em sua preparagdo para a
aprendizagem escolar”. A aspiragdo a uma
atividade socialmente valorada tem relacdo
estreita com o desejo de ser adulto.

Por maior que seja a emogdo com que se
compenetra no papel de adulto, a crianga ndo
deixa de se sentir crianga: no préprio jogo ela se
compara emotivamente com o adulto e da-se
conta de que ainda ndo é adulto (ELKONIN,
1998). Dai emanam, ao final da idade pré-escolar,
novas raz@es para ser adulto e exercer, de fato, as
suas funcbes. Apoiado em estudo de Bozhovith,
Elkonin (1998, p. 405) assevera que essas razoes
adquirem a forma concreta de desejo de ir a escola
e comecar a realizar um trabalho social sério e
apreciado pela sociedade’: “para a crianca, esse é
0 caminho para a idade adulta”.

A aspiracdo a uma atividade socialmente
significativa relaciona-se com a formagdo de um
desejo estavel de aprender, condicdo para o
desenvolvimento da atividade de estudo, como
serd discutido adiante. Como sintetiza Ligia
Maércia Martins®, a crianca comeca a aperceber-se
que para fazer o que o adulto faz — mote do jogo
de papéis — é necessario saber o que o adulto
sabe.

Essa relagdo pode ser mais bem
compreendida & luz da teoria de Elkonin (1987b)
sobre a periodizacdo do desenvolvimento
psiquico. Na analise do autor, a idade pré-escolar

" A aspiracdo a uma atividade socialmente valorizada que se
forma no jogo e representa momento decisivo da preparacdo
psicoldgica da crianga para a escolar regular coloca para os
educadores a necessidade de uma reflexdo de natureza ético-
politica. Em uma sociedade marcada pela injustica estrutural
e pela alienacdo das relagdes humanas, quais sdo as
atividades socialmente valoradas? Quais sdo as regras
implicitas que regem as relagGes entre as pessoas, que a
crianca pré-escolar busca captar e compreender por meio de
sua reprodugdo na brincadeira? Faz-se necessaria, nesse
sentido, a tomada de posicdo do educador com relagdo a
quais conteldos da cultura serdo oferecidos as criangas como
fonte para seu desenvolvimento afetivo-cognitivo e ético-
moral.

8 Comunicagéo pessoal.

constitui um periodo do desenvolvimento em que
se destaca a assimilagdo dos sentidos
fundamentais da atividade humana, de seus
objetivos, motivos e normas sociais. A relacdo da
crianga com o mundo das pessoas, ou esfera
afetivo-motivacional, tem preponderancia. De
acordo a teorizacdo de Elkonin, aos periodos do
desenvolvimento humano em que tem
proeminéncia a esfera afetivo-motivacional,
seguem-se regularmente periodos em que
prepondera a esfera das  possibilidades
operacionais-intelectuais da crianca, ou a relacéo
da crianca com o mundo das coisas, isto é, com 0s
objetos da cultura humana.

Essa regularidade permitiu ao autor
formular o conceito de época, a qual consiste em
dois periodos regularmente ligados entre si.
Inicia-se com o periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetivos, motivos e normas da
atividade humana e o desenvolvimento da esfera
motivacional e das necessidades. Aqui ocorre a
preparacdo da passagem ao segundo periodo, em
que tem lugar a assimilacdo predominante dos
procedimentos da agdo com objetos e a formagéo
das  possibilidades  técnicas  operacionais
(ELKONIN, 1987h).

Assim, se a idade pré-escolar ¢ um periodo
em que predomina a esfera motivacional e das
necessidades, a idade escolar constitui um periodo
em que prepondera a esfera das possibilidades
operacionais-intelectuais. Na primeira idade
escolar, ganha wulto o desenvolvimento de
habilidades operacionais e forgas intelectuais fruto
da relacdo da crianga com objetos determinados
da cultura humana, nomeadamente, o0
conhecimento tedrico/cientifico. Esse
desenvolvimento é, de certo modo, preparado e
impulsionado pelos motivos construidos no
periodo anterior, a idade pré-escolar. Por essa
razdo, Elkonin (1987b) sugere a necessidade de
uma vinculagdo mais organica — e ndo uma
ruptura, como se observa no atual sistema
educacional — entre a instituicdo pré-escolar e a
escola regular.

A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES
PRODUTIVAS DA IDADE PRE-ESCOLAR

Postular que determinado periodo do
desenvolvimento é marcado por um tipo
dominante de atividade ndo significa que o
desenvolvimento ndo ocorra em outras direcfes
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ou que outras atividades ndo sejam relevantes para
0 avango do psiquismo.

Vimos que, por sua estrutura e seu
contetdo, o jogo de papéis constitui a atividade
que guia o desenvolvimento do psiquismo no
periodo pré-escolar na sociedade moderna.
Caracterizamos 0 jogo protagonizado como
atividade ndo utilitaria na medida em que ndo gera
um produto ou néo visa a um resultado objetivo,
estando o motivo vinculado ao préprio processo
do brincar. Ha, contudo, outro tipo de atividade
que se revela de suma importdncia para o
desenvolvimento da crianca nesse periodo: as
chamadas atividades produtivas. Como explica
Mukhina (1996, p. 167, grifo nosso),

O jogo ndo ¢é a Unica atividade que influi
no desenvolvimento psiquico da crianca.
A crianga desenha, modela, constroi,
recorta, todas essas atividades tém como
propésito criar um produto, quer seja um
desenho, uma colagem etc. Cada uma
dessas atividades tem suas
particularidades préprias, requer certas
formas de agdo e exerce sua influéncia
especifica no desenvolvimento da crianca.

A génese das atividades produtivas na idade
pré-escolar estd ligada ao jogo. Uma das
caracteristicas da atividade-guia identificada por
Leontiev (2001a) é justamente o fato de que a
partir dela se originam e se diferenciam outros
tipos de atividade. Conforme Mukhina (1996), o
interesse pelas atividades de tipo produtivo tem
inicialmente para a crianga um carater ladico.
llustrando essa premissa a partir do desenho
infantil, a autora explica: “quando desenha, a
crianca com frequéncia esta interpretando um
argumento: os animais que desenha lutam, se
perseguem; algumas pessoas Visitam outras,
outras voltam, para casa etc.” (p. 166). A medida
gue avancga Seu psiquismo, a crianga comeca a
centrar seu interesse no resultado da atividade.
Dessa forma, o desenho nasce ligado ao jogo, mas
se diferencia e se emancipa dele. O mesmo vale
para as demais atividades produtivas.

Por sua particularidade, cada diferente
atividade produtiva promove o desenvolvimento
de capacidades especificas na crianca. A
construcdo, por exemplo, exige da crianca
capacidade de discriminacdo entre as pecas e
analise das relacGes entre as diferentes partes que
compdem o objeto. O desenho, por sua vez,
promove o0 aperfeicoamento da capacidade de

producdo de imagens graficas e representacdo de
objetos reais (MUKHINA, 1996).

O trago geral contido nessas diferentes
atividades € que, por seu carater produtivo, todas
elas requerem que a crianga imagine de antemé&o o
que devera realizar. Isso cria condicdes para o
desenvolvimento da capacidade de planejamento
da acdo, capacidade essa que ndo emerge natural
ou espontaneamente na crianca, mas depende da
mediagdo do adulto. Por meio de tais atividades,
portanto, desenvolve-se na crianca a capacidade
de estabelecer fins para suas acoes:

Nos primeiros graus do desenvolvimento
do desenho, da modelagem e da
construcdo (na primeira infancia e no
comecgo da idade pré-escolar), a crianca
ndo representa claramente os resultados
que obtera ao final de sua atividade. [...]
Somente pouco a pouco, e sob a diregdo
dos adultos, a crianga aprende a propor
um fim determinado para sua atividade.
(ELKONIN, 1960b, p.515)

Essa conquista do psiquismo tem nitida
relevancia para a formagéo da atividade de estudo
na crianca. Essa atividade tem lugar quando o
aluno realiza determinadas agBes dirigidas a
resolver determinada tarefa elaborada pelo
professor, visando a assimilacdo de conceitos
tedricos que proporcionem o dominio das relagdes
generalizadas do conteGdo estudado. Para
solucionar a tarefa de estudo, o aluno devera
realizar acGes de estudo e acBes de avaliacdo e
controle, colocando-se como sujeito ativo do
processo, estabelecendo, assim, uma relagéo
intencional e consciente com o objeto de
aprendizagem. Portanto, na atividade de estudo, a
crianga estabelece para si mesma de forma
consciente 0 objetivo a aprender algo que ainda
ndo domina. As atividades produtivas na educagéo
infantil constituem um contexto privilegiado para
a formacdo dessa capacidade.

Apoiadas nas pesquisas de Zaporozhets e
Venger, Bodrova e Leong (2003) explicam que as
atividades produtivas representam também uma
possibilidade privilegiada para a formacdo na
crianca de padrdes sensoriais. Os pesquisadores
russos estudaram o processo pelo qual a
percepcdo da crianca pequena se torna mediada
por ferramentas culturais (incluindo a linguagem)
e propuseram o conceito de padrdes sensoriais
para descrever as ferramentas mentais especificas
responsaveis por elevar a percep¢do do nivel de
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uma funcdo psicoldgica elementar ao de uma
funcdo psicoldgica superior. PadrBes sensoriais
foram definidos como representacdes
correspondentes aqueles socialmente elaborados
de caracteristicas sensoriais dos objetos. Entre 0s
primeiros padrdes a serem apropriados pela
crianga estdo as cores do espectro, formas
geométricas simples e sabores basicos. Estudos
experimentais confirmaram que esse processo
pode comecar ja na primeira infancia (2-3 anos),
como Vigotski havia sinalizado.

Os primeiros padrGes sensoriais s&o
adquiridos de forma isolada e ndo como um
sistema cultural determinado, ao passo que na
idade pré-escolar eles podem ser ensinados de
uma forma mais sistematica no contexto das
atividades produtivas. Bodrova e Leong (2003)
chamam a atencdo para o fato de que estudos
conduzidos por Venger e colaboradores
demonstraram que, com instrucao adequada, todas
as criancas pré-escolares puderam alcancar um
dominio dos padrdes sensoriais (como, por
exemplo, na arte e na masica) a um nivel
tradicionalmente considerado acessivel somente a
criangas supostamente detentoras de um “dom”.

Aprofundando a andlise das ferramentas
culturais ndo linguisticas, Venger ampliou a no¢édo
de padrBes sensoriais incluindo formas mais
abstratas de  representagdo ndo  verbal,
denominadas de modelos. Desenhos esquematicos
tipicamente produzidos por criancas pequenas e
construces com blocos que lembram vagamente
construcOes reais sdo exemplos de modelos. Ao
criarem suas representacdes  esquematicas
externas, as criancas estdo modelando relacbes
reais entre as pessoas e objetos.

Nesse contexto, vale mencionar a analise de
Van Oers (1999) sobre uma atividade de
construcdo colaborativa em que criangas pré-
escolares montaram uma pista de corrida
utilizando blocos multifuncionais e foram
encorajadas a registrar por meio de um desenho
sua producdo de forma que pudessem ser capazes
de reconstrui-la novamente em um momento
posterior (ou permitir que outras criancas
pudessem reconstrui-la). Diversos desenhos foram
produzidos pelas criancas e indica¢Ges adicionais
foram acrescentadas pela professora a partir das
explicacBes sobre o que se pretendia representar
no desenho. Apbés dez dias, a professora
apresentou os desenhos para as criangas e propos
que reconstruissem a pista de corrida — fato que
proporcionou intensa reflexdo entre elas a partir

da relagdo entre a representagdo e seu
significado®.

Como explicam Bodrova e Leong (2003),
apoiadas nos estudos de Venger, as caracteristicas
muitas vezes simplificadas ou inexatas dos
modelos produzidos pelas criangas nao refletem a
incapacidade ou falta de vontade de criar uma
representacdo mais acurada, mas o foco nas
propriedades essenciais do objeto (ou do papel
que ela estd representando). O pesquisador
concluiu que a capacidade de criar, compreender e
empregar modelos — e, portanto, destacar as
propriedades essenciais dos fenémenos e objetos —
constitui um dos mais significativos avangos no
desenvolvimento infantil na idade pré-escolar,
levando ao desenvolvimento de capacidades
cognitivas. Vale notar que também no jogo de
papéis as criancas modelam as relaces humanas,
destacando o0s tragos essenciais do papel
representado na brincadeira.

Os resultados dos experimentos conduzidos
por Venger reforcam a ideia de que o uso de
modelos tem um  impacto geral no
desenvolvimento cognitivo das criancas pequenas,
conduzindo-as em direcdo a cognicdo mediada,
caracteristica das fungdes psicolégicas superiores.
Assim,  representagbes  externas  refletindo
modelos mentais dos objetos e situacdes parecem
estar entre as primeiras ferramentas mentais
adquiridas pelas criancas pequenas (BODROVA,;
LEONG, 2003).

A GESTACAO DA ATIVIDADE DE ESTUDO
NA EDUCACAO INFANTIL

Ao analisar a contribuicdo das atividades
produtivas para o desenvolvimento da crianca na
educacéo infantil, Elkonin (1960b) afirma que no
contexto dessas atividades pela primeira vez se
coloca a tarefa de aprender determinadas
habilidades. Com isso, na analise do autor,
aparecem as premissas para o estudo, que se
caracteriza justamente como atividade que visa a
assimilagdo de novos conhecimentos e
habilidades:

® Bert van Oers (1998) considera que essa atividade trabalha
com a relacdo entre signo e significado, o que constitui uma
forma bésica de atividade semiética. O autor argumenta que a
promogdo da atividade semidtica no contexto do jogo
constitui um importante aspecto na transi¢do da atividade de
jogo para a atividade de estudo.
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Na segunda metade da idade pré-escolar
se torna possivel separar o ensino em
classes especiais nas quais as criancas
aprendam conhecimentos e habilidades
que lhe sdo acessiveis. Essas classes nas
quais se coloca a tarefa de adquirir
conhecimentos e habilidades sdo um grau
preparatorio para 0 ensino primario.
Preparam as criangas para a escola.
(ELKONIN, 1960b, p.515-6, grifo no
original).

Na perspectiva de Elkonin (1960a),
portanto, a atividade de estudo ndo se inicia apds a
transicdo a idade escolar, mas ja na idade pré-
escolar, embora ndo figure ainda como atividade
dominante. Na mesma direcdo, ao ilustrar a
premissa de que a atividade dominante € aquela na
gual surgem e a partir da qual se diferenciam
outros tipos de atividade, Leontiev (2001a, p. 64,
grifo nosso) afirma que:

(...) a instrucéo, no sentido mais estreito
do termo, que se desenvolve em primeiro
lugar j& na infancia pré-escolar, surge
inicialmente no brinquedo, isto &,
precisamente na atividade principal deste
estagio do desenvolvimento. A crianca
comeca a aprender na brincadeira.

Isso significa que a atividade de estudo, em
sua forma embrionaria, é gestada na idade pré-
escolar: nasce na/da brincadeira. Mukhina (1996,
p. 166) argumenta, nesse sentido, que para a
crianca pré-escolar o estudo é uma espécie de jogo
draméatico com determinadas regras: “a crianca
assimila, sem se dar conta, 0s conhecimentos
elementares”. Nessa direcdo, Bert van Oers (1999)
defende que a formacéo da atividade de estudo na
crianca deve ser fomentada pelo educador como
uma nova forma especial de jogo.

Ao investigar a transicdo da idade pré-
escolar para a idade escolar tendo como pano de
fundo a implementacéo do ensino fundamental de
nove anos, Marega (2010) analisa as relagdes
entre 0 jogo e o estudo. A pesquisa da autora traz
a interessante proposicdo de que o contetdo € o
caminho metodoldgico para se pensar a transi¢do
entre a atividade ludica e a atividade de estudo.
Sua investigacdo conduziu a conclusdo de que
essas atividades caracterizam-se por diferentes
propriedades estruturais e funcionais, mas ambas
contém determinado conteudo da cultura. Assim,
no processo de gestacdo da atividade de estudo, os

préprios temas das brincadeiras podem suscitar
paulatinamente na crianga a necessidade de
aprender conteddos. A escola promove essa
necessidade na medida em que transmite a crianca
na educacdo infantil, por meio de estratégias as
mais diversas, conhecimento cientifico que possa
enriquecer a atividade ludica, promovendo, assim,
a formacdo de novas capacidades psiquicas.

No processo de gestacdo da atividade de
estudo, inicialmente interessa a crianca “[...] o
processo em si, 0 desejo de parecer-se com 0
adulto e de obter sua aprovagéo, sem se dar conta
da importdncia que o0s conhecimentos ou
resultados em questdo tém” (MUKHINA, 1996, p.
178). Assim, o pré-escolar comeca a estudar
brincando, mas sua atitude perante o estudo vai
mudando: se a principio o estudo lhe interessa
guando pode aplicar os conhecimentos obtidos ao
jogo ou ao desenho, ao final da idade pré-escolar
formam-se interesses mais  estaveis pela
aprendizagem de conteldos, a medida que as
criangas “compreendem que os estudos sdo o
caminho para incriveis descobertas” (MUKHINA,
1996, p. 180). Para que isso ocorra, as condi¢des
educativas deverdo garantir que, sobre a base da
curiosidade efémera da crianca sobre 0s
fendmenos do mundo, se edifique a formacdo de
um “desejo estavel de aprender”:

[...] a curiosidade por um fenémeno
rapidamente desaparece. A curiosidade
ndo é um incentivo suficiente para
estimular a crianca a obter conhecimentos
sistematicos. [...] 0 estudo requer que se
sustente o interesse por alguns tipos e
aspectos concretos das coisas, ou seja,
pelo contelido das distintas matérias,
como matematica, gramatica, biologia
etc. (MUKHINA, 1996, p. 179-180).

O desejo de aprender e estudar com
seriedade constitui, para Mukhina (1996), uma das
predisposicdes importantes a serem formadas na
idade pré-escolar, que, como vimos, tem relagdo
estreita com a aspiracio a uma atividade
socialmente significativa e valorada.

Davydov (2008) pontua que ao final da
idade pré-escolar a crianga comeca a sentir a
necessidade de fontes de conhecimento mais ricas
que aquelas disponiveis na vida cotidiana e no
jogo. O contato com a vida dos adultos por meio
do jogo ja ndo mais satisfaz a crianca, que “[...]
comeca a compreender que sua situacdo de pré-
escolar ja ndo esta de acordo com suas crescentes
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possibilidades” (MUKHINA, 1996, p. 300). O
jogo se esgota como fonte de desenvolvimento
psiquico e instala-se um periodo critico em que a
atividade de estudo, que em sua forma
embrionaria representava uma linha acesséria de
desenvolvimento na idade pré-escolar, desponta
como atividade dominante.

A GUISA DE CONCLUSAO

Neste ensaio tedrico, propusemo-nos a
(re)colocar a discussdo sobre o problema da
preparacdo para a escola de Ensino Fundamental a
luz da psicologia histérico-cultural. Diante da
argumentacdo desenvolvida, parece plausivel
concluir que, ainda que o ensino na educacdo
infantil ndo deva assumir como finalidade
precipua a preparacao para um estagio futuro da
escolarizacdo, o planejamento e condugéo da acdo
pedagégica nesse  segmento ndao  pode
desconsiderar ou desconhecer o Vvir-a-ser do
psiquismo infantil.

E preciso compreender a idade pré-escolar
como um momento particular de um processo
continuo de desenvolvimento, decodificando a
relagdo entre a particularidade do
desenvolvimento psiquico na idade pré-escolar e a
gestacao de novas possibilidades para o psiquismo
infantil que produzam o salto qualitativo a um
novo periodo.

Enguanto no jogo de papéis a crianga brinca
sem perceber 0s motivos da atividade, na
atividade de estudo esta colocado o objetivo
consciente de aprender algo. E por meio do
proprio jogo de papéis, contudo, que as a¢Bes da
crianga se tornam pela primeira vez objeto de sua
consciéncia (ELKONIN, 1987a) e comegam a se
descolar da dependéncia absoluta da situacdo
imediata que caracteriza 0s primeiros anos de vida
(VYGOTSKY, 2002). Além disso, com a
introducdo da atividade de estudo ja na idade pré-
escolar, ao lado de outras atividades produtivas
como o desenho, a construgdo e a modelagem,
entre outras, se cria a possibilidade de que a
crianca se proponha a aprender algo que ainda néo
sabe (ELKONIN, 1960b). Dessa forma, ao longo
da idade pré-escolar vao se criando as condicOes
para que a crianga va se tornando paulatinamente
mais consciente de sua propria conduta e dos
motivos de suas acgdes, até que se opere 0 salto
qualitativo na transicdo ao estagio seguinte de
desenvolvimento. Destaca-se também  nesse
processo a formacdo de interesses estaveis de

aprendizagem e da aspiracdo a uma atividade
socialmente valorizada e significativa.

Nesse trabalho, pontuamos alguns aspectos
dessa ampla e complexa problematica, quedando
por serem analisados inimeros outros aspectos da
relagdo entre o desenvolvimento psiquico na idade
pré-escolar e a transicdo a idade escolar. N&o
obstante, a analise aqui apresentada permite
concluir que preparamos as criangas para o
periodo subsequente da escolarizacdo quando
promovemos e aprofundamos o desenvolvimento
psiquico em suas maximas possibilidades. Se
antecipar ou acelerar o desenvolvimento infantil
mostra-se uma estratégia pedagdgica equivocada e
infrutifera, uma educacdo meramente calcada no
prazer, que ndo exija da crianca pequena “esforgos
mentais” (ELKONIN, 1960c, p.524), ndo apenas
desconsidera as futuras exigéncias que se
colocardo para a crianca na escola de Ensino
Fundamental como  pode  retardar  as
aprendizagens escolares, por ndo ter garantido, no
processo de desenvolvimento infantil, suas
premissas. Concordamos com Bodrova e Leong
(2003) ao argumentarem que € possivel se
delinear um curriculo para a educacao infantil que
promova as bases da futura atividade de estudo
sem pretender impd-la prematuramente as
criangas pequenas.
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