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Ex. EDUCAGAO FISICA — 12 E 22 ANOS

as diferencas individuals de desempenho dos colegas.

Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e (EF12EFO1) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto

regional
(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitario e regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem
(EFI2EFO3) Plancjar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares itario e regional, com base no i d icas dessas praticas.
(EF12EF04) Colaborar na proposicao e na producao de alternativas para a pratica, em outros momentos e espaos, de brincadeiras e jogos e demals praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade.

Esportes de marca (EF12EFO5) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo € pelo protagonismo, a pratica de esportes de marca e de precisao, identificando os elementos comuns a esses esportes.

Esportes de precisdo

(EF12EF06) Discutir a importancia da observacao das normas e das regras dos esportes de marca e de precisao para assegurar a integridade propria e as dos demais participantes.
Ginastica geral (EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, deforma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranca.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execugao de diferentes elementos basicos da ginastica e da ginastica geral.
(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.
EF10)Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses elementos em distintas praticas corporais.

Dancas do contexto comunitario e regional (EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas. ivas), e recria-las, respei diferencas individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagdes de diferentes culturas.
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Ao homologar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental,
o Brasil inicia uma nova era na educagdo brasileira e se alinha aos melhores e mais qualificados sistemas
educacionais do mundo.

Prevista na Constituicao de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educa¢dao de 2014, a BNCC foi
preparada por especialistas de cada area do conhecimento, com a valiosa participacao critica e propositiva
de profissionais de ensino e da sociedade civil. Em abril de 2017, considerando as versdes anteriores do
documento, o Ministério da Educacdo (MEC) concluiu a sistematizacao e encaminhou a terceira e ultima
versao ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). A BNCC pdde entdo receber novas sugestées para seu
aprimoramento, por meio das audiéncias publicas realizadas nas cinco regiées do Pais, com participacao
ampla da sociedade.

E com muita satisfagdo que apresentamos o resultado desse grande avango para a educagio brasileira. A
BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens
essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela,
redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatodria para a elaboragdo ou adequagao de seus curriculos e propostas pedagdgicas. Essa referéncia é
o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educagcdo Basica, enquanto os curriculos tragam o
caminho até la.

Trata-se, portanto, da implantagdo de uma politica educacional articulada e integrada. Para isso, o MEC
sera parceiro permanente dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, trabalhando em conjunto
para garantir que as mudancgas cheguem as salas de aula. As instituicdes escolares, as redes de ensino e os
professores serdao os grandes protagonistas dessa transformacgao.

A BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promo¢ao de uma educacgao integral voltada
ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as
diferengas e enfrentamento a discriminag¢ao e ao preconceito. Assim, para cada uma das redes de ensino e
das instituicoes escolares, este sera um documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos
como para reafirmar o compromisso de todos com a redugao das desigualdades educacionais no Brasil e a
promocgao da equidade e da qualidade das aprendizagens dos estudantes brasileiros.

Mendonga Filho

Ministro da Educagao



1. INTRODUCAO
A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define 0 § 12 do
Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996) e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN”,

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a
politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacgao.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da
educacdo. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes
e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental.

Ao longo da Educacdo Bdsica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

1 BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

2 BRASIL. Ministério da Educacgdo; Secretaria de Educa¢do Bdsica; Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo; Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educagdo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 16 out. 2017.]



Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educag¢do deve afirmar valores e estimular a¢oes
que contribuam para a transformacado da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU".

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da BNCC, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacgdo Bdsica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdao de conhecimentos, no desenvolvimento
de habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB.

3 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de Educag¢éo em Direitos Humanos. Educagcdo em
Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordena¢éo Geral de Educagdo em SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional
de Promog¢do e Defesa dos Direitos Humanos, 2013. Disponivel ~ em: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-iretrizesnacionaispdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar.
2017.

4 ONU. Organizag¢do das Nagdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel.
Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/ agenda2030/>. Acesso em: 7 nov. 2017.



1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestaces artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagées préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagao, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e
solidarios.




Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece a educagdo como direito fundamental
compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao determinar que

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educacdo escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja
reconhece a necessidade de que sejam “fixados contelddos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido

estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo
os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da questao curricular
no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e o
que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos curriculares estdo a servico do
desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos
conteldos minimos a ser ensinados. Essas sdao duas no¢oes fundantes da BNCC.

A relacdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é retomada no Artigo 26 da LDB, que determina que
os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional

comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais

e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

> BRASIL. ConstituicGo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.



Essa orientacdo induziu a concep¢do do conhecimento curricular contextualizado pela realidade local, social
e individual da escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares tracadas pelo Conselho
Nacional de Educac¢do (CNE) ao longo da década de 1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo como “a
inclusdo, a valoriza¢do das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n@
7/20106.

Em 2014, a Lei n? 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reitera a necessidade
de estabelecer e implantar, mediante pactuacao

interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal

e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educacgao

basica e a base nacional comum dos curriculos, com

direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino

Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades

regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE afirma a importancia de uma base nacional
comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da
Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteragdo da LDB por forca da Lei n? 13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a utilizar,
concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educacgéao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum curricular definird
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacao,
nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL,
20178; énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar algo comum, ou seja, aquilo que
os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de
mobiliza-los e aplicd-los.

6 BRASIL. Conselho Nacional de Educagcdo; Cdmera de Educagdo Bdsica. Parecer n® 7, de 7 de abril de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educag¢do Bdsica. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de julho de 2010, Seg¢do 1, p. 10. Disponivel em:
<http://pactoensinomedio. mec. gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.

8 BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Bdsica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 17 de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http.//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm>.
Acesso em: 20 nov. 2017.



Os fundamentos pedagogicos da BNCC
Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao pedagdgica e social das ultimas décadas
e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI°, o foco no
desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcdo de seus curriculos'. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)!¥ e da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratdrio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)*?.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias.

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢Ges que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

9 Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da Federagdo cujos documentos curriculares foram analisados, 10
delas explicitam uma vis@o de ensino por competéncias, recorrendo aos termos “competéncia” e “habilidade” (ou equivalentes, como
“capacidade”, “expectativa de aprendizagem” ou “o que os alunos devem aprender”). “O ensino por competéncias aparece mais
claramente derivado dos PCN” (p. 75). CENPEC — Centro de Estudos e Pesquisas em Educag¢do, Cultura e A¢Go Comunitdria. Curriculos
para os anos finais do Ensino Fundamental: concepgdes, modos de implantagdo e usos. SGo Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em:

<http://www.cenpec.org.br/wp- content/uploads/2015/09/Relatorio_Pesquisa_Curriculos_EF2_Final.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.
10 Austrdlia, Portugal, Franga, Columbia Britdnica, Polénia, Estados Unidos da América, Chile, Peru, entre outros.

11 OECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2016. Disponivel em: <http.//www.oecd.org/pisa/aboutpisa/Global-
competency-for-an-inclusive-world.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.

12 YNESCO. Oficina Regional de Educacion de la Unesco para América Latina y el Caribe. Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion (LLECE). Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/es/santiago/education/education-assessment-
llece>. Acesso em: 23 mar. 2017.



O COMPROMISSO COM A EDUCACAO INTEGRAL

A sociedade contemporanea imp3e um olhar inovador e inclusivo a questes centrais do processo educativo:
0 que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e
como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informacgGes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes,
conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educac¢do integrall3.
Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do jovem e do adulto -
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educac¢ado voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola,
como espac¢o de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencgas e diversidades.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supGe considerar as diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a superacao da fragmentacado radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a
sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo
do estudante em sua aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida.

13 Na histéria educacional brasileira, as primeiras referéncias a educagdo integral remontam a década de 1930, incorporadas ao
movimento dos Pioneiros da Educagdo Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre com o mesmo entendimento sobre
o seu significado.
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O pacto interfederativo e a implementacao da BNCC
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: IGUALDADE,
DIVERSIDADE E EQUIDADE

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural e
profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as
oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educacdo Bdsica, sem o que o direito de
aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola, a
permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. S3o amplamente conhecidas as enormes desigualdades
entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condi¢do socioecon6mica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisOes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educagdo, o
planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a necessidade de superacdao dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e
redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de
reverter a situacdo de exclusao histérica que marginaliza grupos — como os povos indigenas origindrios e as
populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que
ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prdpria. Igualmente, requer o compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n2 13.146/2015)%.

14 BRASIL. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 7 de julho de 2015. Disponivel em: <http.//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/Lei/ L13146.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E CURRICULOS

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que, como ja mencionado,
orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a
formacgdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética,
moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educagao Bdsica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante
0 conjunto de decisGes que caracterizam o curriculo em a¢do. S3o essas decisGes que vao adequar as
proposi¢cdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicOes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam
de um processo de envolvimento e participacdo das familias e da comunidade, referem-se, entre outras
acoes, a:

e contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresenta-los,
representd-los, exemplifica-los, conectd-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;

e decidir sobre formas de organiza¢do interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a
competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

¢ selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializacdo etc.;

e conceber e por em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta
os contextos e as condi¢cdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e
aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem como manter processos
permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem;

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular para os demais
educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino.

Essas decisGes precisam, igualmente, ser consideradas na organiza¢do de curriculos e propostas adequados
as diferentes modalidades de ensino (Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as
orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso da Educac¢do Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da coletividade, reciprocidade,

integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas
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tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares. Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas ldogicas, seus valores e principios pedagdgicos proprios (em consonancia com a
Constituicao Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convenc¢do 169 e com documentos da ONU e
Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos
interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas prdprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteldos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como
primeira lingua®.

E também da alcada dos entes federados responsdveis pela implementagdo da BNCC o reconhecimento da
experiéncia curricular existente em seu ambito de atuagdo. Nas duas ultimas décadas, mais da metade dos
Estados e muitos Municipios vém elaborando curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive
para atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas escolas publicas e particulares também
acumularam experiéncias de desenvolvimento curricular e de criagdo de materiais de apoio ao curriculo,
assim como instituicGes de ensino superior construiram experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao
desenvolvimento curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir para aprender com
acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons resultados.

15 ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO — OIT. Convengdo n? 169. Genebra, 7 de junho de 1989. Disponivel em:
<http://www.ilo.org/brasilia/convencoes/WCMS_236247/lang--pt/index.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Cédmara de Educagdo Bdsica. Parecer n2 14, de 14 de setembro de 1999. Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigena. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 19 de outubro de 1999. Disponivel
em: <http:// portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014_99.pdf>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo/Cédmara de Educagéo Bdsica. Resolugéo n® 3, de 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e dd outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 17 de novembro de
1999. Se¢do 1, p. 19. Republicada em 14 de dezembro de 1999, Seg¢do 1, p. 58, por ter saido com incorreg¢do do original. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ rceb03_99.pdf>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢do/Cdmara de Educagdo Bdsica. Parecer n°® 13, de 10 de maio de 2012. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de junho de 2012, Se¢do 1, p. 18.
Disponivel em: <http:// portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10806-pceb013-12-
pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢do/Cdmara de Educagdo Bdsica. Resolugéo n® 5, de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagdo Bdsica. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 25 de junho de 2012,
Secdo 1, p. 7. Disponivel em: <http.//portal.mec.gov.br/index.php?option= com_docman&view=download&alias=11074- rceb005-12-
pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno. Parecer n? 6, de 2 de abril de 2014. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores Indigenas. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, de 31 de dezembro de 2014, Secdo 1, p. 85. Disponivel
em: <http://portal.mec. gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15619-pcp006-14&category_ slug=maio-
2014-pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Resolugéo n® 1, de 7 de janeiro de 2015. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores Indigenas em cursos de Educagdo Superior e de Ensino Médio e dd outras providéncias.
Didrio Oficial da UniGo, Brasilia, de 08 de janeiro de 2015 Sec¢do 1, p. 11-12. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16870-res-cne-cp-001- 07012015&category_slug=janeiro-2015-
pdf&Itemid=30192>. Acessos em: 7 de nov. 2017.
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Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n2
8.069/1990%), educacdo para o transito (Lei n2 9.503/1997%), educacdo ambiental (Lei n? 9.795/1999,
Parecer CNE/CP n? 14/2012 e Resolu¢do CNE/CP n2 2/2012%), educacdo alimentar e nutricional (Lei n2
11.947/2009%°), processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n? 10.741/2003%),
educacdo em direitos humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n®
1/2012%), educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n2 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n2 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP n2 1/2004%2),
bem como saude, vida familiar e social, educagdo para o consumo, educagao financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n2 7/2010%).
Na BNCC, essas temadticas sdao contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.

16 BRASIL. Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispée sobre o Estatuto da Criang¢a e do Adolescente e dd outras providéncias. Didrio
Oficial da Uniéo, Brasilia, 16 de julho de 1990. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 23
mar. 2017.

17 BRASIL. Lei n2 9.503, de 23 de setembro de 1997. Institui o Cédigo de Trdnsito Brasileiro. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 24 de
setembro de 1997. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9503.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

18 BRASIL. Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispée sobre a educagéo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagéo Ambiental
e dd outras providéncias. Didrio Oficial da UniGo, Brasilia, 28 de abril de 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno. Parecer n® 14, 6 de junho de 2012. Estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de junho de 2012, Se¢do 1, p. 18. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index. php?option=com_docman&view=download&alias=10955-pcp014-12&category_slug=maio2012-
pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Conselho Nacional de Educagdo; Conselho Pleno. Resolugdo n® 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Ambiental. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18 de junho de 2012, Se¢do 1, p. 70.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

19 BRASIL. Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispbe sobre o atendimento da alimentagdo escolar e do Programa Dinheiro Direto
na Escola aos alunos da educagdo bdsica; altera as Leis n® 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507,
de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria n® 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei n® 8.913, de 12 de
julho de 1994; e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 17 de junho de 2009. Disponivel em:
<http.//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/ lei/l111947.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

20 BRASIL. Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003. Dispde sobre o estatuto do idoso e dd outras providéncias. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 3 de outubro de 2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm>. Acesso em: 23 mar.
2017.

21 BRASIL. Decreto n2 7.037, de 21 de dezembro de 2009. Aprova o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3 e dd outras
providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 20089. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/ 2009/Decreto/D7037.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢éo/Conselho Pleno. Parecer n2 8, 6 de margo de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educag¢éo em Direitos Humanos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 30 de maio de 2012, Se¢do 1, p.33. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_  slug=marco-
2012-pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educag¢éo. Conselho Nacional de Educag¢do; Conselho Pleno. Resolugdo n® 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012, Segdo 1, p. 48.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E REGIME DE
COLABORACAO

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n? 13.005/ 2014, que promulgou o PNE, a BNCC
depende do adequado funcionamento do regime de colaboracdo para alcangar seus objetivos. Sua
formulagdo, sob coordenagcdo do MEC, contou com a participagdo dos Estados do Distrito Federal e dos
Municipios, depois de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme consta da
apresentacdo do presente documento.

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de
construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do
plano normativo propositivo para o plano da acdo e da gestao curricular que envolve todo o conjunto de
decisdes e a¢des definidoras do curriculo e de sua dinamica.

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das redes de ensino, a dimensdo e a
complexidade da tarefa vao exigir que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforgos. Nesse
regime de colaboracdo, as responsabilidades dos entes federados serdo diferentes e complementares, e a
Unido continuara a exercer seu papel de coordenagdo do processo e de corre¢do das desigualdades.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacao inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC. A acdo nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que
responde pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais.
Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o
sucesso dos alunos, essa é uma ac¢do fundamental para a implementacédo eficaz da BNCC.

22 BRASIL. Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histdria e Cultura Afro-
Brasileira”, e dd outras providéncias. Didrio Oficial da UniGo, Brasilia, 10 de janeiro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>.

BRASIL. Lei n? 11.645, de 10 de margo de 2008. Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 11 de margo de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno. Parecer n? 3, de 10 de margo de 2004. Estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Didrio Oficial
da Uniéo, Brasilia, 19 de maio de 2004. Disponivel em: <http.//portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo; Conselho Pleno. Resolugdo n2 1, de 17 de junho de 2004. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Se¢do 1, p. 11. Disponivel em: <http.//portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

23 BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢éo/Cdmara de Educagéo Bdsica. Parecer n® 11, de 7 de outubro de 2010. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, se¢do 1,
p. 28. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-  pceb011-
10&category_slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de
2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de
dezembro de 2010, Se¢do 1, p. 34. Disponivel em: <http.//portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10. pdf>. Acessos em: 23 mar.
2017.
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Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover e coordenar a¢des e politicas em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a avaliagdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao.

Por se constituir em uma politica nacional, a implementag¢do da BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo
MEC em colaboragdo com os organismos nacionais da drea — CNE, Consed e Undime. Em um pais com a
dimensdo e a desigualdade do Brasil, a permanéncia e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC
dependem da criacdo e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas redes de ensino,
priorizando aqueles com menores recursos, tanto técnicos quanto financeiros. Essa fun¢do deverd ser
exercida pelo MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autonomia dos entes federados.

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve incluir também o fomento a inovagdes e a
disseminagdo de casos de sucesso; o apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a criagdo de
oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e
pesquisas sobre curriculos e temas afins.

2. ESTRUTURA DA BNCC

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos apresentados na Introducdo deste documento, a BNCC
esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a
Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes.

Na préxima pagina, apresenta-se a estrutura geral da BNCC para as trés etapas da Educagao Basica (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), j4 com o detalhamento referente as etapas da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental, cujos documentos sdo ora apresentados. O detalhamento relativo ao
Ensino Médio compora essa estrutura posteriormente, quando da aprova¢dao do documento referente a essa
etapa?..

Também se esclarece como as aprendizagens estdo organizadas em cada uma dessas etapas e se explica a
composicao dos cédigos alfanuméricos criados para identificar tais aprendizagens.

24 Durante o processo de elaboragdo da versdo da BNCC encaminhada para apreciagdo do CNE em 6 de abril de 2017, a estrutura do
Ensino Médio foi significativamente alterada por forca da Medida Proviséria n? 446, de 22 de setembro de 2016, posteriormente
convertida na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Em virtude da magnitude dessa mudancga, e tendo em vista ndo adiar a
discussdo e a aprovagdo da BNCC para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental, o Ministério da Educagdo decidiu postergar
a elaboragdo — e posterior envio ao CNE — do documento relativo ao Ensino Médio, que se assentard sobre os mesmos principios
legais e pedagdgicos inscritos neste documento, respeitando-se as especificidades dessa etapa e de seu alunado.
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EDUCACAQO BASICA

-

COMPETENCIAS GERAIS
ETAPAS

Educacgdo Infantil Ensino Fundamental ERSio el ¢

Direitos de

aprendizagem e

Campos de Areas do conhecimento
experiéncias

Componentes

curriculares

Bebés Criangas Criangas

Bem pequenas
(0-1a6m) Pequenas

(1a7m-3 a (43-5211m)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Unidades Objetos Habili-

tematicas de conhe- || dades
cimento




EDUCACAO BASICA

Ao longo da Educagdo Basica — na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos

devem desenvolver as dez competéncias gerais que pretendem assegurar, como resultado do seu processo

de aprendizagem e desenvolvimento, uma forma¢do humana integral que visa a construcdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

EDUCACAO INFANTIL

Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de experiéncias

Bebés Criangas bem Criancas
(0-1a6bm) pequenas pequenas

(1a7m-3allim) (4a-5a1l1m

Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento

Na primeira etapa da Educacdo Basica,
e de acordo com os eixos estruturantes
da Educacdo Infantil (interacbes e
brincadeira), devem ser assegurados seis

direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, | CONVIVER

para que as criangas tenham BRINCAR

condi¢des de aprender e se PARTICIPAR

desenvolver. EXPLORAR
EXPRESSAR
CONHECER-
SE

Considerando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento,

a BNCC estabelece cinco campos

de experiéncias, nos quais as criangas
podem aprender e se desenvolver.

* O eu, o outro e o nds

¢ Corpo, gestos e movimentos

* Tragos, sons, cores e formas

e Escuta, fala, pensamento e
imaginagao

¢ Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgdes

Em cada campo de experiéncias

sao definidos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento organizados em
trés grupos por faixa etdria
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Portanto, na Educacdo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza em trés colunas —

relativas aos grupos por faixa etdria —, nas quais estdo detalhados os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos definidos para os diferentes grupos referem-se a um

mesmo aspecto do campo de experiéncias, conforme ilustrado a seguir.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas (1
ano e 7 mesesa 3 anose 1l

Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

meses)
(EI01TS01) (EI02TS01) (EI03TS01)
Utilizar sons produzidos por
Explorar sons produzidos com o Criar sons com materiais, materiais, objetos e
proprio corpo e com objetos do objetos e instrumentos | jnstrumentos musicais durante
ambiente. musicais, para acompanhar | princadeiras de faz de conta,

diversos ritmos de musica.

encenagdes, criagdes musicais,
festas.

Como é possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é

identificado por um cédigo alfanumérico cuja composicado é explicada a seguir:

O primeiro par de letras indica
a etapa de Educacdo Infantil.

O primeiro par de nimeros

indica o grupo por faixa etaria:

01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)
02 = Criangas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

03 = Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

EIO2TSO1
e

—

O ultimo par de nimeros

indica a posicdo da
habilidade

na numeragao

CG = Corpo, gestos e
movimentos

imaginagao

transformacoes

O segundo par de letras indica o
campo de experiéncias:
EO = O eu, o outro e o nés

TS = Tragos, sons, cores e formas
EF = Escuta, fala, pensamento e

ET = Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e

sequencial do

campo de experiéncias
para cada grupo/faixa
etdria

Segundo esse critério, o codigo EI02TSO1 refere-se ao primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento
proposto no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” para as criangas bem pequenas (de 1 ano

e 7 meses a 3 anos e 11 meses).

Cumpre destacar que a numeracdo sequencial dos cédigos alfanuméricos ndo sugere ordem ou hierarquia
entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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EDUCACAO BASICA

COMPETENCIAS GERAIS DA
BASE NACIONAL COMUM

Na BNCC, o Ensino Fundamental esta

ENSINO FUNDAMENTAL Organizado em 5 4reas do conhecimento

Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB

AREAS DO CONHECIMENTO Ne 11/2010% “favorecem a comunicagdo entre os

COMPONENTES Conhecimentos e saberes dos diferentes
CURRICULARES componentes curriculares” (BRASIL 2010)

Elas se intersectam na formacdo dos alunos,
Embora se preservem as especificidades e Os

saberes préprios construidos e sistematizados nos
ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

(1° AO 5°) (52 AO 92ANO) diversos componentes.

Nos textos de apresentacdo, cada drea de
LINGUA PORTUGUESA conhecimento explicita seu papel na Formacao
integral dos alunos do Ensino Fundamental e

LINGUAGENS AR destaca particularidades Para o Ensino

EDUCA(;AO FiSICA Fundamental-Anos Iniciais E o Ensino
Fundamental- Anos Finais, Considerando tanto as
LINGUA INGLESA caracteristicas do  Alunado quanto  as

especificidades e de Mandas pedagodgicas dessas

MATEMATICA MATEMATICA fases da escolarizacdo.

CIENCIAS DA CIENCIAS
NATUREZA

CIENCIAS GEOGRAFIA
HUMANAS

HISTORIA

ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO

25 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Cémara de Educagéo Bdsica. Parecer n? 11, de 7 de julho de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, Se¢do 1, p. 28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php ?option=com_docman&view=download&alias=6324- pceb011-
10&category_slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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EDUCACAO BASICA

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

ENSINO FUNDAMENTAL

AREAS DO CONHECIMENTO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE AREA \

Cada area de conhecimento estabelece
competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao
longo dos nove anos. Essas competéncias
explicitam como as dez competéncias

gerais se expressam nessas areas.
COMPONENTES CURRICULARES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO

COMPONENTE Nas dreas que abrigam mais de um
componente curricular (Linguagens e
Ciéncias Humanas), também s3o definidas
competéncias especificas do componente
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa, Geografia e Histdria) a ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa
‘ etapa de escolarizagao.

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

As competéncias especificas possibilitam
a articulagao horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes
curriculares, e também a articulagao
vertical, ou seja, a progressao entre o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e

0 Ensino Fundamental — Anos Finais e a
continuidade das experiéncias dos alunos,
considerando suas especificidades.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
temdticas.
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Respeitando as muitas possibilidades de organizagdo do conhecimento escolar, as unidades tematicas

definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as

especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama

maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um

numero variavel de habilidades, conforme ilustrado a seguir.

CIENCIAS — 12 ANO

UNIDADESTEMATICAS

OBJETOS DECONHECIMENTO

HABILIDADES

Vida e evolugao

Corpo humano (EFO1Cl02) Localizar, nomear e represen-

tar graficamente (por meio de
desenhos) partes do corpo
humano e explicar suas fungoes.

(EFO1CI03) Discutir as razdes pelas
quais os habitos de higiene do corpo
(lavar as maos antes de comer,
escovar os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas etc.) sdo
necessarios para a manutencdo da
saude.

(EFO1CI04) Comparar caracteristicas
fisicas entre 0s colegas,
reconhecendo a diversidade e a
importancia da valorizagdo, do
acolhimento e do respeito as
diferengas.

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes

contextos escolares. Para tanto , elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura, conforme

ilustrado no exemplo a seguir, de Histéria(EFO6HI14)

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

J

\_Y_) \

!

Verbo(s) que explicita(m)
o(s) processo(s)
cognitivo(s)
envolvido(s)na habilidade

Complemento do(s)verbo(s),
Que explicita o(s) objeto(s)

de conhecimento mobilizado(s)
na habilidade.

\—Y—}

Modificadores do(s)

verbo(s) ou do complemento do(s)
verbo(s), que explicitam o contexto
e/ou uma maior especificacdo da
aprendizagem esperada.
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Os modificadores devem ser entendidos como a explicitagdo da situagdo ou condigdo em que a habilidade

deve ser desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos. Ainda assim, as habilidades ndo descrevem

acoes ou condutas esperadas do professor, nem induzem a opg¢do por abordagens ou metodologias. Essas

escolhas estdo no ambito dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como ja mencionado, devem ser

adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o

contexto e as caracteristicas dos seus alunos.

Nos quadros que apresentam as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas

para cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade é identificada por um cddigo alfanumérico cuja

EF67EF01

composicdo é a seguinte:

—

O primeiro par de letras indica

a etapa do Ensino Fundamental

O ultimo par de niumeros
indica a posicao da
habilidade na numeragao

O primeiro par de nimeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacdo Fisica, o bloco de anos,

como segue:

Lingua Portuguesa/Arte
15=12 a0 52ano
69=62 a0 9° ano

Lingua Portuguesa/Educacéo Fisica
12 =1%2e 22 anos
35=3%23a052ano
67 =62 e 72 anos

89 =82 e 92 anos

sequencial do ano ou do

T~

—

O segundo par de letras indica
0 componente curricular.

AR= Arte

Cl=Ciéncias
EF=Educacdo Fisica
ER=Ensino Religioso
GE=Geografia

Hi= Historia

LI= Lingua Inglesa

LP= Lingua Portuguesa

MA= Matematica

Segundo esse critério, o cédigo EF67EFO1, por exemplo, refere-se a primeira habilidade proposta em

Educacao Fisica no bloco relativo ao 62 e 72 anos, enquanto o cddigo EFO4MA10 indica a décima habilidade

do 42 ano de Matematica.
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Vale destacar que o uso de numeragao sequencial para identificar as habilidades de cada ano ou bloco de
anos ndo representa uma ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens. A progressdo das
aprendizagens, que se explicita na comparacdo entre os quadros relativos a cada ano (ou bloco de anos),
pode tanto estar relacionada aos processos cognitivos em jogo — sendo expressa por verbos que indicam
processos cada vez mais ativos ou exigentes — quanto aos objetos de conhecimento — que podem apresentar
crescente sofisticagdo ou complexidade —, ou, ainda, aos modificadores — que, por exemplo, podem fazer
referéncia a contextos mais familiares aos alunos e, aos poucos, expandir-se para contextos mais amplos.

Também é preciso enfatizar que os critérios de organizacdao das habilidades descritos na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em
unidades temadticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos
nao devem ser tomados como modelo obrigatdério para o desenho dos curriculos. A forma de apresentacado
adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisdao e a explicitacio do que se espera que
todos os alunos aprendam na Educacgdo Basica, fornecendo orientacGes para a elaboracdo de curriculos em
todo o Pais, adequados aos diferentes contextos.
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3. A ETAPA DA EDUCACAO

INFANTIL

A EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

A expressdo educacdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980, expressava o entendimento de
gue a Educacdo Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatdria para a escolarizagao, que sé
teria seu comeco no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacdo formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de
idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil
passa a ser parte integrante da Educagao Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio. E a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etdria de zero a 5 anos.

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever do Estado, a Educacdo Infantil
passa a ser obrigatdria para as criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n2 59/2009%, que
determina a obrigatoriedade da Educa¢do Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é
incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4
e 5 anos em instituicdes de Educagao Infantil.

Com a inclusdo da Educacdo Infantil na BNCC, mais um importante passo é dado nesse processo histdrico de
sua integrac¢do ao conjunto da Educacgdo Basica.

A EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BASICA

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil é o inicio e o fundamento do processo
educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separac¢do das
criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacdo de socializacdo
estruturada.

26 BRASIL. Emenda constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 12 de novembro de 2009, Se¢éo
1, p. 8. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepgdo que vincula educar e cuidar,
entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar— especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a comunicacgao.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e
o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educagdo Infantil e a familia sdo essenciais.
Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Infantil (DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n2 5/2009)?, em seu
Artigo 49, definem acrianga como

“sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes,
relagBes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroéi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 92, os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa
etapa da Educagdo Basica sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas ac¢des e interacdes com seus pares e com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as intera¢des e a brincadeira entre as
criancas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das
frustragdes, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emocdes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias gerais da Educacdo Basica
propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as
condi¢Oes para que as criangcas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

27 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Resolugéo n® 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Se¢éo 1, p. 18. Disponivel
em: <http:// portal.mec.gov.br/index.php ?option=com_docman&view=download&alias=2298-rceb005-
09&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferengas
entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros
(criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, transformagdes,
relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emoc¢des, sentimentos,
duvidas, hipdteses, descobertas, opiniGes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de
si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na institui¢cdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Essa concepgdo de criangca como ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrdrio, impGe a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola.

Essa intencionalidade consiste na organizagao e proposicdo, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e
com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na aproximagdo com a
literatura e no encontro com as pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interagOes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas.
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Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas, realizando a
observacdo da trajetdria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e
aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
quanto pelas criangas (como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a
progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de sele¢do, promocdo ou classificacdo de
criangas em “aptas” e “nao aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espacos e situa¢des que garantam os direitos de aprendizagem de todas
as criangas.

3.1. 0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como eixos
estruturantes as interacOes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizac¢ao curricular da Educacao Infantil na BNCC estd estruturada
em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural.

A definicdao e a denominac¢do dos campos de experiéncias também se baseiam no que dispdem as DCNEI em
relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas
experiéncias. Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias em que se organiza a
BNCC sao:

(0] eu, ooutroe o NOS - ¢ na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao

constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepg¢des e questionamentos sobre si e sobre os
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
tempo que participam de rela¢gGes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacgdo
Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragGes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos.

Corpo, gestOS e mOVimentOS — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,

movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, o espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem rela¢des, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emocao e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagGes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
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consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o
corpo das criancgas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e
na interagao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons
e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espago com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Tra QOS, SOnS, cores e formaS — Conviver com diferentes manifestacdes artisticas,

culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdao escolar, possibilita as criangas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a dan¢a e o audiovisual, entre outras.
Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas préprias produgdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas,
encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educac¢do Infantil
precisa promover a participacdo das criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao
pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas.

ESCUta, fala, pensamento e imaginagﬁo — Desde o nascimento, as

criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As
primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangas vdo ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de
expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo
privilegiado de interacdo. Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criancgas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na
participacdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacGes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura
de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustragGes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas

corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses
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sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras,
em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacao da lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relagcoes e transformacgoes -

As criangas vivem inseridas em espacgos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fendbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacgos
(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e
o mundo sociocultural (as relacGes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em
gue trabalham essas pessoas; quais suas tradicGes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além
disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenagdo, relagBes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a
curiosidade. Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observag¢Oes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagag¢des. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utilizd-los em seu cotidiano.

3.2. OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etdrios que constituem a etapa da Educagdo Infantil,
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por
faixa etaria, que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas
do desenvolvimento das criancgas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses grupos ndo podem ser
considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das
criancas que precisam ser consideradas na pratica pedagdgica.

CRECHE PRE-ESCOLA

Bebés(zeroalanoe 6 Criangas bem pequenas Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos e 11
meses) (1 ano e 7 meses a 3 anos e meses
11 meses
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “O EU, O OUTRO E O NOS”

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés(zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas( 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos e 11
meses)

(EI01E001) (EI02E001) EI03EO01)
Perceber que suas ac¢Oes tém | Demonstrar atitudes de cuidado e | Demonstrar empatia pelos outros,
efeitos nas outras criangas e nos | solidariedade na interagdo com | percebendo que as pessoas tém

adultos

criancgas e adultos

diferentes sentimentos necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EI01E002)

(E102E002)

(EI03E002)

Perceber as possibilidades e os
limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagdes das
quais participa.

Demonstrar imagem positiva de si
e confianca em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e
desafios.

Agir de maneira independente, com
confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e
limitacdes.

(EI01EO03)

(E102E003)

(EI03E003)

Interagir com criangas da mesma
faixa etaria e adultos ao explorar
espacos, materiais, objetos,
brinquedos.

Compartilhar os objetos e os
espagos com criangas da mesma
faixa etaria e adultos..

Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperagao.

(EI01E004)

(EI02E004)

(EIO3EO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emogodes, utilizando
gestos, balbucios, palavras

Comunicar-se com os colegas e o0s
adultos, buscando compreendé-
los e fazendo-se compreender.

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EI01E005)

(EI02E005)

(EI03E005)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensagoes

em momentos de alimentagdo,
higiene, brincadeira e descanso.

Perceber que as pessoas

tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

Demonstrar valoriza¢do das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e
adultos) com os quais convive.

(EI01EO06)

(EI02E006)

(EI03EO06)

Interagir com outras criangas
da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacGes
e brincadeiras

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida

(E102E007)

(EI03E007)

Resolver conflitos nas
interagdes e brincadeiras, com
a orientacdo de um adulto.

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interagdes
com criangas e adultos
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CAMPO DE EXPERIENCIAS”CORPO, GESTOS E

MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés(zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas( 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos e 11
meses)

(E101CGO1)

(E102CG01)

(E103CGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocgoes,
necessidades e desejos.

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras

Criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagdes e
emocdes, tanto nas situagdes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danga, teatro,
musica.

(E101CG02)

(E102CG02)

(EI03CG02)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interagdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

Deslocar seu corpo no espaco,

orientando-se por nog¢des como
em frente, atrds, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e

Demonstrar controle e adequac¢dao do uso
de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histdrias, atividades
artisticas, entre outras

possibilidades.

atividades de diferentes
naturezas.
(EI01CGO03) (E102CGO03) (E103CGO03)
Imitar gestos e Explorar formas de deslocamento | Criar movimentos, gestos, olhares e
movimentos de outras no espaco (pular, saltar, dangar), mimicas em brincadeiras, jogos e

criangas, adultos e animais.

combinando movimentos e
seguindo orientacdes

atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(E101CG04)

(E102CG04)

(E103CG04)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promogdo
do seu bem-estar.

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

autocuidado
alimentacao,

Adotar habitos de
relacionados a higiene,
conforto e aparéncia.

(E101CGO5)

(E102CGO5)

(E103CGO5)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e
langamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais e objetos

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacdes
diversas.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés(zero a 1 ano e 6 meses)

7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas bem pequenas( 1 ano e

Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos
e 11 meses)

(E101TS01)

(E102TS01)

(E103TS01)

Explorar sons produzidos
com o préprio corpo e
com objetos do ambiente.

e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de

Criar sons com materiais, objetos

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais

musica. durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criagGes musicais, festas
(E101TS02) (E102T502) (E103TS02)

Tragar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacdo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

Expressar-se livremente

por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(E101TS03)

(E102TS03)

(E103TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangoes,
musicas e melodias.

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e
melodias.

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracdo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras

e ao ouvir musicas e sons.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E

IMAGINACAO”

Bebés(zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas( 1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos e
11 meses)

(EIO1EFO1) (EI02EF01) (EIO3EFO1)
Reconhecer quando é chamado | Dialogar com criangcas e adultos, | Expressar ideias, desejos e sentimentos
por seu nome e reconhecer os | expressando seus desejos, | sobre suas vivéncias, por meio da
nomes de pessoas com quem | necessidades, sentimentos e opinides. linguagem oral e escrita (escrita
convive. espontanea), de fotos, desenhos e

outras formas de expressao.

(EI01EF02) (EI02EF02) (EI03EF02)

Demonstrar interesse ao ouvir a

Identificar e criar diferentes sons e

Inventar brincadeiras cantadas, poemas

leitura de poemas e a | reconhecer rimas e aliteragdes em | e cangles, criando rimas, aliteracdes e
apresentacdo de musicas. cantigas de roda e textos poéticos. ritmos.

(EIO1EF03) (EI02EF03) (EIO3EF03)
Demonstrar interesse ao ouvir | Demonstrar interesse e atencdo ao | Escolher e folhear livros, procurando
histérias lidas ou contadas, | ouvir a leitura de histérias e outros | orientar-se por temas e ilustracdes e

observando ilustragdes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o
portador e de virar as paginas).

textos, diferenciando escrita de
ilustracbes, e acompanhando, com
orientagdo do adulto-leitor, a dire¢do da
leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita)

tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO1EF04)

(EI02EF04)

(EIO3EF04)

Reconhecer elementos das
ilustragdes de histérias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

Formular e responder perguntas sobre
fatos da histéria narrada, identificando
cenarios, Personagens e principais
acontecimentos.

Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de
encenacgoes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da histdria.

(EIO1EF05)

(EI02EF05)

(EIO3EF05)

Imitar as variagoes de
entonacgao e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histodrias e ao cantar.

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

Recontar histodrias ouvidas
para producdo de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

(EIO1EF06) (EI02EF06) (EIO3EF06)
Comunicar-se com outras | Criar e contar histdrias oralmente, com | Produzir suas préprias historias orais e
pessoas usando movimentos, | base em imagens ou temas sugeridos. escritas  (escrita espontdnea), em
gestos, balbucios, fala e outras situacGes com funcéo social
formas de expressao. significativa.

(EIO1EFO7) (EI02EF07) (EI03EFO07)

Conhecer e manipular materiais | Manusear diferentes Levantar hipdteses sobre géneros
impressos e audiovisuais em | portadores textuais, textuais veiculados em portadores

diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacdo grafica e/ou de leitura.

(EI01EF08)

(EI02EF08)

(EI03EF08)

Participar de situag6es
de escuta de textos

Manipular textos e participar
de situagOes de escuta para

Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto
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em diferentes géneros
textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, antincios etc.).

ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

e/ou para sua propria leitura (partindo
de seu repertdrio sobre esses textos,
como a recuperac¢do pela memdria, pela
leitura das ilustracdes etc.).

(EIO3EF09)

(EI02EF09)

(EIO3EF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

Manusear diferentes
suportes de escrita para desenhar,
tracar letras e outros sinais graficos.

instrumentos e

Levantar hipdteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

Bebés(zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas( 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas( 4 anos a 5 anos
e 11 meses)

(EI01ETO1)

(EI02ETO1)

(EI03ETO1)

Explorar e descobrir as
propriedades objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura).

Explorar e descrever semelhancas
e diferencas entre as caracteres-
ticas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

Estabelecer relacdes de comparacao
entre objetos, observando suas
propriedades.

(EIO1ETO02) (EI02ET02) (EIO3ETO02)
Explorar relagdes de causa e | Observar, relatar e descrever Observar e descrever mudancas em
efeito (transbordar, tingir, | incidentes do cotidiano e diferentes materiais, resultantes de

misturar, mover e remover etc.)
na interagdao com o mundo fisico

fendbmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

acdes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendbmenos naturais e
artificiais.

(EI01ETO3)

(E102ETO03)

(EI03ETO3)

Explorar o ambiente pela acdo e
observagao, manipulando,
experimentando e fazendo
descobertas.

Compartilhar, com outras
criangas, situacdes de cuidado

de plantas e animais nos espacos
da instituicdo e fora dela.

Identificar e selecionar fontes de
informacdes, para responder a
questbes sobre a natureza, seus
fenémenos, sua conservagao.

(EI01ETO04)

(E102ETO04)

(EI03ETO04)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar o espago por
meio de experiéncias de Desloca-
mentos de si e dos objetos.

Identificar relagBes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

Registrar observagdes, manipulagdes
e medidas, usando mdultiplas
linguagens (desenho, registro por
ndumeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

EI0O1ETO5)

(EIO2ETO5)

(EIO3ETO5)

Manipular materiais diversos e
variados para comparar as
diferengas e semelhangas entre
eles.

Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.).

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.
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(EIO1ETO6)

(EI02ETO6)

(EIO3ETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagdes e brincadeiras

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanh3,

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria

(em dangas, balancgos, lento, rapido, depressa, dos seus familiares e da sua

escorregadores etc.). devagar). comunidade.
(EI02ET07) (EI03ETO7)
Contar oralmente objetos, | Relacionar  numeros as  suas
pessoas, livros etc., em contextos | respectivas quantidades e identificar
diversos. 0 antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.
(EI02ETO08) (EIO3ETO08)
Registrar com numeros a | Expressar medidas (peso, altura

quantidade de criancas (meninas | etc.), construindo graficos basicos.
e meninos, presentes e ausentes)
e a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas,

livros etc.).

3.3. ATRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

A transicdo entre essas duas etapas da Educag¢do Basica requer muita atengao, para que haja equilibrio entre
as mudancgas introduzidas, garantindo integra¢ao e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagbes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessdrio estabelecer
estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova
etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade
de seu percurso educativo.

Para isso, as informag0es contidas em relatdrios, portfélios ou outros registros que evidenciem os processos
vivenciados pelas criangcas ao longo de sua trajetéria na Educagdo Infantil podem contribuir para a
compreensdo da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca
de materiais entre os professores das escolas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa nova etapa da vida escolar.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da transicdo, é indispensavel um
equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de
modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a
fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico. Nessa dire¢do, considerando os direitos e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se a sintese das aprendizagens esperadas em
cada campo de experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo de
objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacao Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados
no Ensino Fundamental, e ndo como condicdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.
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SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e 0 n6s

Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relagdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro

Corpo, gestos e
movimentos

Reconhecer a importancia de a¢des e situaces do cotidiano

que contribuem para o cuidado de sua salde e a manutengdo de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-

se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacgdo) como instrumento de interagdo com o outro e com o meio.
Coordenar suas habilidades manuais.

Tragos, sons,
cores e formas

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com

a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacGes, observagdes e expressao corporal.

Escuta, fala,
pensamento
e imaginagao

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacoes

de interacdo, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que

é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da fungdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagGes e
transformacoes

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
dos objetos, estabelecendo rela¢des entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fenGmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a
eles.

Utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicagdo de suas experiéncias.
Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nogOes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora
e depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.
Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
nameros, organizac¢do de graficos basicos etc.).
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4. A ETAPA DO ENSINO

FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental no contexto da

Educacao Basica

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracdo, é a etapa mais longa da Educacdo Basica, atendendo
estudantes entre 6 e 14 anos. H3, portanto, criangas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por
uma série de mudancgas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre
outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(Resolugdo CNE/CEB n2? 7/2010'%, essas mudangas imp&em desafios & elabora¢do de curriculos para essa
etapa de escolarizagcdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nao somente entre as
etapas da Educacgdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos
Finais.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta
para a necessaria articulagao com as experiéncias vivenciadas na Educagao Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizagao dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os
fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudancas importantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com os outros e com o mundo. Como
destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam
suas interacdes com o espaco; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matemadtica, permite a participacdo no mundo letrado e a construgao de novas aprendizagens, na escola e
para além dela; a afirmacgdo de sua identidade em relagdo ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas
dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagdo
das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepgao,
compreensdo e representacdo, elementos importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e
de outros sistemas de representagdao, como os signos matemadticos, os registros artisticos, midiaticos e
cientificos e as formas de representa¢do do tempo e do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade
de situacbes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observagGes, andlises,
argumentacodes e potencializando descobertas.

28 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Resolugdo n2 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, Segdo
1, p. 34. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memdrias, seu pertencimento a
um grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias de informagdo e comunicagdo sao fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico,
por meio da construgdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacgdo e
comunicac¢ado, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das
relagcdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

As caracteristicas dessa faixa etdria demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno
dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela mobilizagdo de
operagles cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizac¢do, a fim
de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n? 11/2010%, “os contetdos dos
diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de
novos olhares, |hes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdao do conhecimento ocorre pela consolidagao
das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreens3do de normas e os interesses pela vida
social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos
entre si, com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na elaboracdo dos curriculos e das
propostas pedagégicas devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso
continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior
integracdo entre elas. Afinal, essa transicdo se caracteriza por mudancas pedagdgicas na estrutura
educacional, decorrentes principalmente da diferenciacdo dos componentes curriculares. Como bem destaca
o Parecer CNE/CEB n? 11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das muitas
exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010).
Realizar as necessarias adaptacdes e articulagdes, tanto no 52 quanto no 62 ano, para apoiar os alunos nesse
processo de transicdo, pode evitar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores
condigdes de sucesso.

29 BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Parecer n® 11, de7 de julho de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, Se¢do 1, p. 28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324- pceb011-
10&category_slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior
complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organizagao dos
conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, é importante, nos varios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
no contexto das diferentes dreas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de repertérios dos estudantes.

Nesse sentido, também ¢é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes
condi¢cbes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacao.

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicdo entre infancia e
adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacgdes bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n? 11/2010, ampliam-se
os vinculos sociais e os lagos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro,
exercendo a capacidade de descentragdo, “importante na construcdo da autonomia e na aquisicdo de valores
morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancas préprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente como sujeito em
desenvolvimento, com singularidades e formagGes identitarias e culturais préprias, que demandam praticas
escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercao social.
Conforme reconhecem as DCN, é frequente, nessa etapa,

observar forte adesdo aos padrdes de
comportamento dos jovens da mesma idade,

o que é evidenciado pela forma de se vestir e
também pela linguagem utilizada por eles. Isso
requer dos educadores maior disposi¢do para
entender e dialogar com as formas préprias de
expressao das culturas juvenis, cujos tracos sao
mais visiveis, sobretudo, nas areas urbanas mais
densamente povoadas (BRASIL, 2010).

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais significativas nas
sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das tecnologias de informacéo e
comunicac¢do e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares,
tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-
se diretamente em novas formas de interacdo multimididtica e multimodal e de atuagao social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e
induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informacgdes, privilegiando analises superficiais e o
uso de imagens e formas de expressdao mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impGe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacdo das novas
geracdes. E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a
anadlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao
conteldo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a escola
compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando

possibilidades de comunicagdo (e também de manipula¢do), e que eduque para usos mais democraticos das
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tecnologias e para uma participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interacao e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagao integral, balizada pelos
direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer
forma de violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo entre as
diferentes culturas presentes na comunidade e na escola.

Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial entre os estudantes dessa fase do Ensino
Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem,
conduzindo ao desinteresse e a alienacdo e, ndo raro, a agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas
distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, é necessdrio que a escola dialogue com
a diversidade de formacdo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus propdsitos educativos.
A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histdrias e saberes construidos nas interagées com outras
pessoas, tanto do entorno social mais préximo quanto do universo da cultura mididtica e digital, fortalece o
potencial da escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.

Nessa direcdao, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do
projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens
em relagcdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de
reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de ag¢Ges para construir esse futuro,
pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social.

4.1. A AREA DE LINGUAGENS

As atividades humanas realizam-se nas prdticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio
dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos
sociais. Nessas interacdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é possibilitar aos
estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre
essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacdo Infantil.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de conhecimento escolar. O
importante, assim, é que os estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a
visdo do todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que compreendam que as
linguagens sdao dinamicas, e que todos participam desse processo de constante transformacao.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam diversas praticas,
considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse
conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco
da acdo pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
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amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢ao na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Por sua vez, no Ensino Fundamental — Anos Finais, as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa
area, ampliam as praticas de linguagem conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, incluindo a
aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse segmento, a diversificagdo dos contextos permite o aprofundamento
de préticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida social.

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica sobre os conhecimentos dos
componentes da area, dada a maior capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa dimensdo analitica é
proposta ndo como fim, mas como meio para a compreensdo dos modos de se expressar e de participar no
mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de formulagdo de questionamentos, sele¢do, organizacao,
anadlise e apresentacdo de descobertas e conclusdes.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC, a area de
Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade e expressao de
subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagao na
vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.
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4.1.1. LINGUA PORTUGUESA

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacdes curriculares produzidos
nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacdes das
praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacdo e comunicag¢do (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de agdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em vdrias midias e semioses.

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgbes e conceitos ja disseminados em outros documentos e
orientagdes curriculares e em contextos variados de formacdo de professores, ja relativamente conhecidos
no ambiente escolar — tais como praticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais,
esferas/campos de circulagdo dos discursos —, considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem o
que a participacao nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual. Na
esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto ganha centralidade na definigdo
dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢do/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

As praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar,
de replicar e de interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualguer um a producdo e disponibilizagcdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes
da Web. N3do sd é possivel acessar conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais
etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais
especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir
playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente.
Mas se esse espaco é livre e bastante familiar para criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola
teria que, de alguma forma, considera-lo?

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensdes ética, estética e politica
desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os conteldos que circulam na Web. A contrapartida do
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fato de que todos podem postar quase tudo é que os critérios editoriais e selecdo do que é adequado, bom,
fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria prépria,
que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades.

A viralizacdo de conteldos/publica¢cdes fomenta fendmenos como o da pds-verdade, em que as opinides
importam mais do que os fatos em si. Nesse contexto, torna-se menos importante checar/verificar se algo
aconteceu do que simplesmente acreditar que aconteceu (ja que isso vai ao encontro da prdpria opinido ou
perspectiva). As fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas. N3o se trata de querer impor
a tradicdo a qualquer custo, mas de refletir sobre as redefinicdes desses limites e de desenvolver habilidades
para esse trato, inclusive refletindo sobre questdes envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. Em
nome da liberdade de expressdo, ndo se pode dizer qualquer coisa em qualquer situacdo. Se,
potencialmente, a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a maioria das
interagbes se dd em diferentes bolhas, em que o outro é parecido e pensa de forma semelhante. Assim,
compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenca.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas novas praticas de
linguagem e produgdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para
um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressdo e
ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posi¢Ges e argumentos contrarios.

N3o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas
consagrados pela escola®, tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e
do impresso, mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais. Como resultado de
um trabalho de pesquisa sobre producgdes culturais, é possivel, por exemplo, supor a produ¢do de um ensaio
e deum video-minuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento tedrico-conceitual sobre o objeto
parece necessario, e certas habilidades analiticas estariam mais em evidéncia. No segundo caso, ainda que
um nivel de andlise possa/tenha que existir, as habilidades mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e
percepcdo das potencialidades e formas de construir sentido das diferentes linguagens. Ambas as
habilidades sdo importantes. Compreender uma palestra é importante, assim como ser capaz de atribuir
diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicac¢ao oral adequada e saber
produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo.

Uma parte considerdvel das criancas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer profissdes que ainda nem
existem e se deparar com problemas de diferentes ordens e que podem requerer diferentes habilidades, um
repertorio de experiéncias e praticas e o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode
favorecer. O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado, relacionado a
situacdes tidas como pouco sérias, que envolvem parddias, chistes, remixes ou condensacgbes e narrativas
paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos de significacdo nas diferentes linguagens, o que
a andlise ou produgdo de uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar.

30 0 espagco maior nesse trecho introdutdrio destinado aos novos letramentos e a cultura digital é devido tdo somente ao fato de que
sua articulagdo ao curriculo é mais recente e ainda pouco usual, ao contrdrio da consideragdo dos letramentos da letra ja
consolidados. Os quadros de habilidades mais adiante atestam ainda a primazia da escrita e do oral.
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Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura digital no curriculo ndo contribui
somente para que uma participacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por
parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente mais do que um
“usudrio da lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vdo denominar de designer: alguém
que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade. Parte do sentido de criatividade em
circulagao nos dias atuais (“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo com
esses fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo.

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia.

Da mesma maneira, imbricada a questdao dos multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatdrio reducionista, que desconsidera as
hibridizacGes, apropriacdes e mesclas, é importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertdrio e uma interacdo e trato com o diferente.

Ainda em relac¢do a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas sao faladas no pais
—indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse
patrimdnio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da populacdo brasileira.

No Brasil com a Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), tornando possivel, em ambito nacional, realizar discussGes relacionadas a necessidade do respeito
as particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares.

Assim, é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da
diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos,
como o preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameacadas de extin¢do no pais e no
mundo, o que nos chama a atencdo para a correlacdo entre repertérios culturais e linguisticos, pois o
desaparecimento de uma lingua impacta significativamente a cultura.

Muitos representantes de comunidades de falantes de diferentes linguas, especialistas e pesquisadores vém
demandando o reconhecimento de direitos linguisticos®!. Por isso, j& temos municipios brasileiros que
cooficializaram linguas indigenas — tukano, baniwa, nheengatu, akwe xerente, guarani, macuxi — e linguas de
migracdo — talian, pomerano, hunsrickisch -, existem publicacdes e outras a¢des expressas nessas linguas
(livros, jornais, filmes, pecas de teatro, programas de radiodifus3o) e programas de educac3o bilingue3?.

31 Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, Barcelona, 1996, com o patrocinio da UNESCO. Disponivel em: <http://e-
ipol.org/direito-linguistic>. Acesso em: 6 dez. 2017.

32 0 MEC, por meio da Secretaria de Educagdo Bdsica, desenvolve o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), no Gmbito do
MERCOSUL, em cidades brasileiras da faixa de fronteira e em suas respectivas cidades-gémeas de paises fronteiricos ao Brasil. E
objetivo do PEIF promover a integragdo regional por meio da educagdo intercultural que garanta formagdo integral as criangas e aos
jovens nas regiées de fronteira do Brasil com outros paises, com atengdo para os usos linguisticos. Disponivel em:
<http://educacaointegral.mec.gov.br/ escolas-de-fronteira>. Acesso em: 6 dez. 2017. Os povos indigenas tém o direito constitucional
de desenvolver em seus territorios projetos educacionais e prdticas pedagdgicas de ensino intercultural e bilingue. Os pomeranos
também dispbem de programas de educagdo bilingue, no Espirito Santo. MORELLO, R (Organizadora). Leis e linguas no Brasil. O
processo de cooficializagdo e suas potencialidades. Floriandpolis: IPOL, 2015, 140p.
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Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de integra¢do considerados na BNCC de
Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semiodtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da
lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacao e os elementos de outras
semioses). Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico de documentos curriculares anteriores,
que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao
e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades
de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produc¢do) em praticas situadas de linguagem.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo
exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagao de algo no contexto de atuagao da vida publica; ter mais conhecimento
que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
O tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo,
tais como as apresentadas a seguir.

e Relacionar o texto com suas condi¢des de producao,
seu

contexto socio-historico de circulagio e com os
projetos de dizer: leitor e leitura previstos, objetivos,
pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do
autor, época, género do discurso e esfera/campo em
questao etc.

e Analisar a circulacido dos géneros do discurso nos

diferentes
campos de atividade, seus usos e fung¢oes relacionados
com
as atividades tipicas do campo, seus diferentes
Reconstrucao e reflexao agentes, 0s
sobre interesses em jogo e as praticas de linguagem em

as condi(,‘(”)es de produ(;ﬁoe circulacio e as relacdes de ~determma({'a.o desses
elementos sobre a construcao composicional, as

recepcao dos textos marcas linguisticas ligadas ao estilo e o conteudo
pertencentes a tematico dos géneros.

diferentes géneros e que

. ¢ Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos
circulam nas

; L. campos de
diferentes midias e atividades em fun¢io do desenvolvimento das
esferas/campos de tecnologias de
atividade humana comunicacdo e informacao, do uso do hipertexto e da

hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas praticas de linguagem
préprias da cultura digital, transmutacio ou
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reelaboracio dos géneros em funcio das
transformagoes pelas quais passam o texto (de
formatacao e em func¢io da convergéncia de midias e
do funcionamento hipertextual), novas formas de
interacio e de compartilhamento de textos/
conteudos/informacgoes, reconfiguracio do papel de
leitor, que passa a ser também produtor, dentre
outros, como forma de ampliar as possibilidades de
participacdo na cultura digital e

contemplar os novos e os multiletramentos.

o Fazer apreciacboes e valoragdes estéticas, éticas,
politicas e
ideoldgicas, dentre outras, envolvidas na leitura
critica de textos verbais e de outras producdes
culturais.

e Analisar as diferentes formas de manifestacao da
compreensao ativa (réplica ativa) dos textos que
circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e
afins e os géneros que conformam essas praticas de
linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em
rede social33, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political
remix, charge digital, parddias de diferentes tipos,
videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding,
gameplay, walkthroug, detonado, machinima, trailer
honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc.,
de forma a ampliar a compreensiao de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma
participacdo mais qualificada do ponto de vista ético,
estético e politico nas praticas de linguagem da
cultura digital.

Dialogia
textos

e

relacao

entre

¢ |dentificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou
vozes presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do
uso do discurso direto, indireto, indireto livre, citagGes etc.

e  Estabelecer relagbes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a identificagdo e
compreensdo dos diferentes posicionamentos e/ou
perspectivas em jogo, do papel da parafrase e de produgdes
como as parddias e a estilizagGes.

33 As atividades de leitura auténoma e produgdo de textos em redes sociais e de produgéo de fanfics devem observar a faixa etdria

minima permitida de acesso a esses ambientes/sites.

Reconstrucao da textualidade,

recuperacao e analise da
organizacao textual, da

» Estabelecer relacoes entre as partes do texto,
identificando repeticdes, substituicoes e os
elementos coesivos que contribuem para a
continuidade do texto e sua progressao tematica.

progressao tematica e
estabelecimento de relagoes entre
as partes do texto

 Estabelecer relacdes légico-discursivas variadas
(identificar/ distinguir e relacionar fato e opiniao;
causa/efeito; tese/ argumentos;
problema/solucao; definicao/exemplos etc.).
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¢ Selecionar e hierarquizar informacgoes, tendo em
vista as condi¢does de producao e recep¢iao dos
textos.

Reflexdo critica sobre as
tematicas tratadas e validade das
informacgdes

e Refletir criticamente sobre a fidedignidade das
informacgoes, as tematicas, os fatos, os acontecimentos,
as questdes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.

Compreensao dos efeitos de
sentido
provocados pelos usos de
recursos
linguisticos e multissemioticos em
textos pertencentes a géneros
diversos

e Identificar implicitos e os efeitos de sentido
decorrentes de determinados usos expressivos da
linguagem, da pontuagdao e de outras notagdes, da
escolha de determinadas palavras ou expressoes e
identificar efeitos de ironia ou humor.

¢ |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas e formatacdo de imagens (enquadramento,
angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciacdo (disposicdo e transicdo, movimentos de
camera, remix) e da performance — movimentos do
corpo, gestos, ocupacdo do espaco cénico e elementos
sonoros (entonacgdo, trilha sonora, sampleamento etc.)
que nela se relacionam.

¢ |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros,

sincronizagao etc. em artefatos sonoros.

Estratégias e
procedimentos de
leitura

e Selecionar procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a
poder proceder a uma leitura autonoma em relagdo a
temas familiares.

e Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

e Estabelecer relagées entre o texto e conhecimentos
prévios, vivéncias, valores e crencas.

° Estabelecer expectativas (pressuposigoes
antecipadoras

dos sentidos, da forma e da fungao do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacoes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de
textos.

e Localizar/recuperar informagao.
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¢ Inferir ou deduzir informagGes implicitas.

e Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou
linguistico, o significado de palavras ou expressoes
desconhecidas.

¢ |dentificar ou selecionar, em funcdao do contexto de
ocorréncia, a acep¢ao mais adequada de um vocabulo
Oou expressao.

e Apreender os sentidos globais do texto.
e Reconhecer/inferir o tema.

e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustragGes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. —
reconhecendo relagGes de reiteragao,
complementaridade ou contradi¢ao entre o verbal e as
outras linguagens.

e Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes,
tendo em vista diferentes objetivos.

e Manejar de forma produtiva a nao linearidade da
leitura de hipertextos e o manuseio de varias janelas,
tendo em vista os objetivos de leitura.

Adesao as praticas de leitura

e Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de
livros de literatura, textos de divulgagdo cientifica e/ou
textos jornalisticos que circulam em varias midias.

e Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativa, que
representem um desafio em relagdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacoes dadas pelo professor.

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e

descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos

campos de atividade humana. Dai que, em cada campo que serd apresentado adiante, serdo destacadas as

habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas préticas, géneros e diferentes

objetos do conhecimento em quest3o.

A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde os anos iniciais do

Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagdo:

da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada campo;

da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturacdo sintatica, vocabulario, recursos

estilisticos utilizados, orquestracdo de vozes e linguagens presentes no texto;
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e do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamente mais
demandantes, passando de processos de recuperacdo de informacdo (identificacdo, reconhecimento,
organizacdo) a processos de compreensdo (comparacao, distingdo, estabelecimento de relacGes e inferéncia)
e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulacdo, apreciacdo e valoragOes estéticas, éticas,
politicas e ideolégicas);

e da consideracdo da cultura digital e das TDIC;

e da consideragao da diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e formas de expressdo diversas,
a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as
culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de repertdrio, além de interacdo e trato com o diferente.

A participacao dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacao
de repertdrio de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos
textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura.

Por conta dessa natureza repertorial, é possivel tratar de géneros do discurso sugeridos em outros anos que
nao os indicados. Embora preveja certa progressao, a indicagdo no ano visa antes garantir uma distribuicao
adequada em termos de diversidades. Assim, se fizer mais sentido que um género mencionado e/ou
habilidades a ele relacionadas no 92 ano sejam trabalhados no 89, isso ndao configura um problema, desde
que ao final do nivel a diversidade indicada tenha sido contemplada.

Mesmo em relagdo a progressao das habilidades, seu desenvolvimento ndo se da em curto espago de tempo,
podendo supor diferentes graus e ir se complexificando durante varios anos.

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o desenvolvimento de uma autonomia
de leitura em termos de fluéncia e progressao, é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, nao
existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a
construcdo dos sentidos sdo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande que mobiliza para
leituras mais desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar com uma compreensao mais fina do texto,
podem, em funcdao de relagdes estabelecidas com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar
entendimentos parciais que respondam aos interesses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento com
uma personagem ou um universo ficcional, em funcao da leitura de livros e HQs anteriores, da vivéncia com
filmes e games relacionados, da participacdo em comunidades de fas etc., pode ser tamanho que encoraje a
leitura de trechos de maior extensao e complexidade lexical ou sintatica dos que os em geral lidos.

O Eixo da Produgdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, construir um album de personagens famosas, de herdis/heroinas ou de
vildes ou vilds; produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos
cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica; comentar e indicar diferentes
producgdes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou
ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog, escrever verbetes de curiosidades cientificas;
sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato multimididtico de campo; divulgar
conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos
relevantes para a comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posicao em uma carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar
situacbes de desrespeito aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia, poema, lambe-lambe,
microrroteiro, dentre outros.

O tratamento das praticas de producdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de
uso e reflexado, tais como:
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Consideragao e reflexao sobre as
condigOes de
producao dos textos que regem a
circulagao de
diferentes géneros nas diferentes
midias e campos de atividade
humana

e Refletir sobre diferentes contextos e situagoes
sociais em que se produzem textos e sobre as
diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam,
incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da
conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks,
dentre outros, presentes nos textos que circulam
em contexto digital).

e Analisar as condi¢cdes de produ¢ao do texto no
que diz respeito ao lugar social assumido e a
imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia
em que o texto ou produgao cultural vai circular; ao
contexto imediato e ao contexto sdcio-histérico
mais geral; ao género do discurso/campo de
atividade em questao etc.

e Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos
para a produgao de textos, estabelecendo relacoes
entre eles.

Dialogia e relagao entre
textos

e Orquestrar as diferentes vozes nos textos
pertencentes aos géneros literarios, fazendo uso
adequado da “fala” do narrador, do discurso direto,
indireto e indireto livre.

e Estabelecer relagées de intertextualidade para
explicitar, sustentar e qualificar posicionamentos,
construir e referendar explicacbes e relatos,
fazendo usos de citagOes e parafrases, devidamente
marcadas e para produzir

parddias e estilizagGes.

Alimentagao tematica

e Selecionar informagdes e dados, argumentos e
outras referéncias em fontes confidveis impressas e
digitais, organizando em roteiros ou outros
formatos o material pesquisado, para que o texto a
ser produzido tenha um nivel de aprofundamento
adequado (para além do senso comum, quando for
esse 0 caso) e contemple a sustentacdo das
posi¢coes defendidas.

Construg¢ao da textualidade

e Estabelecer relagdes entre as partes do texto,
levando em conta a construcdao composicional e o
estilo do género, evitando repeticoes e usando
adequadamente elementos coesivos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade

do texto e sua progressao tematica.

e Organizar e/ou hierarquizar informagdes, tendo
em vista as condi¢cdes de produgao e as relagoes
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légico discursivas em jogo: causa/efeito;
tese/argumentos; problema/solugdo;
definigdo/exemplos etc.

e Usar recursos linguisticos e multissemidticos de
forma articulada e adequada, tendo em vista o
contexto de produgdo do texto, a construcao
composicional e o estilo do género e os efeitos de
sentido pretendidos.

Aspectos notacionais e e Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos
. . t taci H - t fi =
gramatlcals aspec OS~ notacionais ortograria padrao,
pontuagao

adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto
exigir o uso da norma-padrao.

e Desenvolver estratégias de planejamento,
Estratégias de producao revisao,

edi¢do, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
considerando-se sua adequagdo aos contextos em
que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a
esse contexto, os enunciadores envolvidos, o
género, o suporte, a esfera/ campo de circulagio,

adequacgdo a norma-padrao etc.

e Utilizar softwares de edicdo de texto, de imagem
e de audio para editar textos produzidos em varias
midias, explorando os recursos multimidias
disponiveis.

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producado sejam desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de situagdes efetivas de producdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Os mesmos principios de
organizacao e progressao curricular valem aqui, resguardadas a mudanca de papel assumido frente as
praticas discursivas em questdo, com crescente aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa,
do uso de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as
producgdes realizadas.

Aqui, também, a escrita de um texto argumentativo no 72 ano, em fun¢do da mobilizacdo frente ao tema ou
de outras circunstancias, pode envolver andlise e uso de diferentes tipos de argumentos e movimentos
argumentativos, que podem estar previstos para o 92 ano. Da mesma forma, o manuseio de uma ferramenta
ou a producao de um tipo de video proposto para uma apresentacao oral no 92 ano pode se dar no 62 ou 72
anos, em funcdo de um interesse que possa ter mobilizado os alunos para tanto. Nesse sentido, o manuseio
de diferentes ferramentas — de edicao de texto, de video, dudio etc. — requerido pela situacao e proposto ao
longo dos diferentes anos pode se dar a qualquer momento, mas é preciso garantir a diversidade sugerida ao
longo dos anos.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle,
semindrio, debate, programa de radio, entrevista, declamac¢do de poemas (com ou sem efeitos sonoros),
peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangoes, playlist comentada de musicas, vlog de game, conta¢do de
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histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em

situagBes socialmente significativas e intera¢des e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensdes

linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuac3o. O tratamento das préticas orais compreende:3*

Consideracao e reflexao sobre as
condicoes de
producao dos textos orais que
regem a circulacao de diferentes
géneros nas diferentes midias e
campos de atividade humana

* Refletir sobre diferentes contextos e situacoes
sociais em que se produzem textos orais e sobre as
diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam,
incluindo-se ai a multimodalidade

e a multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradi¢oes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em
que tais textos surgem e se perpetuam, bem como
os sentidos que geram.

Compreensao de textos
orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questoes
relativas ao contexto de produgao dos textos, para o
conteudo em questdo, para a observacao de estratégias
discursivas e dos recursos linguisticos e multissemioticos
mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e
cinésicos.

Producao de textos orais

¢ Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producdo, ao redesign, a avaliagdo das praticas
realizadas em situag¢Ges de interac¢ao social especificas.

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemidticos em  textos
pertencentes a géneros diversos

¢ |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizagao, expressividade,
gestualidade etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis.

Relacao entre fala e escrita

¢ Estabelecer relagao entre fala e escrita, levando-se em
conta 0 modo como as duas modalidades se articulam
em diferentes géneros e praticas de linguagem (como
jornal de TV, programa de radio, apresentacdo de
semindrio, mensagem instantdnea etc.), as semelhangas
e as diferengas entre modos de falar e de registrar o
escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais e
linguisticos de cada modalidade sempre relacionados
com os géneros em questao.

® Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

¢ Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando
sua producao a esse contexto.

34 Grande parte das habilidades descritas nos eixos Leitura e Produgdo de texto também se relaciona com o eixo Oralidade. Foram

incluidas no quadro a seguir somente habilidades que se relacionam com géneros e aspectos mais especificos da modalidade oral.
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Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do estudante em praticas de
linguagem que envolvem a leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e multissemidticos, situadas
em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da prépria experiéncia de
realizacdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semidtica, que envolve o
conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve
transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve
andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses.

O Eixo da Analise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise
e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se
refere as formas de composicao dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioéticos) e
pela situacdo de producgdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicdo dos
textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacao da progressao tematica dos textos, influenciadas
pela organizacgdo tipica (forma de composi¢cdo) do género em questdo. No caso de textos orais, essa andlise
envolvera também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulagao,
variedade linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos —
postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de
Iéxico e de variedade linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e morfolédgicos, de acordo com
a situacdo de producédo, a forma e o estilo de género.

J& no que diz respeito aos textos multissemidticos, a andlise levard em conta as formas de composicao e
estilo de cada uma das linguagens que os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo,
profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dinamicas e
performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duracdo, distribuicdo no espaco,
sincronizacdo com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc. ou tais como ritmo,
andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos, sampleamento, na musica. Os conhecimentos
grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos que operam nas analises linguisticas e semidticas necessarias a compreensdo e a producdo de
linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental. Assim, as
préticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e multissemidticos oportunizam situacbes
de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢Ges, conceitos e regras
operam e nas quais serdo concomitantemente construidos: comparacdo entre definicdes que permitam
observar diferencas de recortes e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparac¢do de diferentes
formas de dizer “a mesma coisa” e anadlise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/ suscitar;
exploragdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semidticos etc.

Cabem também reflexdes sobre os fen6menos da mudanca linguistica e da variacdo linguistica, inerentes a
qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de andlise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as
variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.

Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuagio.

Em func¢do do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a tratar as outras linguagens como
tratamos o linguistico — buscando a narrativa/relato/exposi¢do, a relacdo com o verbal —, os elementos
presentes, suas formas de combinacdo, sem muitas vezes prestarmos atencdo em outras caracteristicas das
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outras semioses que produzem sentido, como variacdes de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes,
ocupacdo no espaco (presente também no escrito, mas tradicionalmente pouco explorado) etc. Por essa
razdo, em cada campo é destacado o que pode/deve ser trabalhado em termos de semioses/modalidades,
de forma articulada com as praticas de leitura/escuta e producdo, j& mencionadas nos quadros dessas
praticas, para que a andlise ndo se limite aos elementos dos diferentes sistemas e suas rela¢gdes, mas seja
relacionada a situagGes de uso.

O que seria comum em todas essas manifestacdes de linguagem é que elas sempre expressam algum
conteldo ou emogao — narram, descrevem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensacdes etc. —,
veiculam uma aprecia¢do valorativa, organizando diferentes elementos e/ou graus/intensidades desses

diferentes elementos, dentre outras possibilidades. A questdo que se coloca é como articular essas
dimensdes na leitura e produgdo de textos, no que uma organizacdo do tipo aqui proposto podera ajudar.

A separacdo dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizag¢do curricular, ja que em
muitos casos (o que é comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se retroalimentam (quando se
Ié algo no processo de producdo de um texto ou quando alguém relé o préprio texto; quando, em uma
apresentacdo oral, conta-se com apoio de slides que trazem imagens e texto escrito; em um programa de
radio, que embora seja veiculado oralmente, parte-se de um roteiro escrito; quando roteirizamos um
podcast; ou quando, na leitura de um texto, pensa-se que a escolha daquele termo nao foi gratuita; ou,
ainda, na escrita de um texto, passa-se do uso da 12 pessoa do plural para a 32 pessoa, apds se pensar que
isso podera ajudar a conferir maior objetividade ao texto). Assim, para fins de organizacdo do quadro de
habilidades do componente, foi considerada a pratica principal (eixo), mas uma mesma habilidade incluida
no eixo Leitura pode também dizer respeito ao eixo Producdo de textos e vice-versa. O mesmo cabe as
habilidades de analise linguistica/semidtica, cuja maioria foi incluida de forma articulada as habilidades
relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producdo de textos. Sdo apresentados em quadro referente a
todos os campos os conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia, pontua¢do, conhecimentos
gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros:

Fono-ortografia e Conhecer e analisar as relacdes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita
do portugués do Brasil.

e Conhecer e analisar as possibilidades de
estruturacao da silaba na escrita do portugués
do Brasil.

e Conhecer as classes de palavras abertas
Morfossintaxe (substantivos, verbos, adjetivos e advérbios) e
fechadas (artigos, numerais, preposi¢oes, conjungoes,
pronomes) e analisar suas fung¢bes sintatico-
semanticas nas ora¢ées e seu funcionamento
(concordancia, regéncia).

e Perceber o funcionamento das flexées (numero,
género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em
oragoes (concordancia).

e Correlacionar as classes de palavras com as fungoes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador
etc.).
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Sintaxe e Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

e Conhecer e analisar a organizagdo sintatica canodnica
das sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizacdo de periodos compostos (por coordenagdo
e subordinagao).

e Perceber a correlacdo entre os fenomenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressdo
tematica — anafora, catafora) e a organizacdo
sintatica das sentencas do portugués do Brasil.

SemaAntica e Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos
textos

decorrentes de fendmenos léxico-semanticos, tais
como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modaliza¢Ges epistémicas, dednticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais.

Variacao linguistica e Conhecer algumas das variedades linguisticas do
portugués do Brasil e suas diferengas fonoldgicas,
prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

e Discutir, no fendmeno da variacdao linguistica,
variedades prestigiadas e estigmatizadas e o
preconceito linguistico que as cerca, questionando
suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da e Conhecer as diferentes funcées e perceber os

escrita efeitos .
de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais

de pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacdo,
ponto de exclamagdo, virgula, ponto e virgula, dois
pontos) e de pontuacdo e sinalizagdo dos diadlogos
(dois pontos, travessao, verbos de dizer).

e Conhecer a acentuagdo grafica e perceber suas
relagGes com a prosddia.

e Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na
escrita de textos.

Como ja destacado, os eixos apresentados relacionam-se com praticas de linguagem situadas. Em funcdo
disso, outra categoria organizadora do curriculo que se articula com as praticas sdo os campos de atuacdo
em que essas praticas se realizam. Assim, na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem (leitura de
textos, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
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situacbes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes.

S3o cinco os campos de atuacdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo
artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/mididtico e Campo de
atuacdo na vida publica, sendo que esses dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a denominacdo Campo da vida publica:

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles contemplam dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condi¢Ges para uma formacao
para a atuacdo em atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formagdo que contempla a
producdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condi¢do de
se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussdao e solugbes de
problemas, como forma de vislumbrar formas de atuag¢do na vida publica; uma formacao estética, vinculada
a experiéncia de leitura e escrita do texto literdrio e a compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemiéticos.

Os campos de atuacdo considerados em cada segmento ja contemplam um movimento de progressdo que
parte das praticas mais cotidianas em que a circulacdo de géneros orais e menos institucionalizados é maior
(Campo da vida cotidiana), em direcdo a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da
escrita e do oral publico (demais campos). A selecdo de géneros, portadores e exemplares textuais propostos
também organizam a progressdo, como sera detalhado mais adiante.

Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um
deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou
seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a
outros, existindo transito entre esses campos. Praticas de leitura e produgdo escrita ou oral do campo
jornalistico/midiatico se conectam com as de atuacdo na vida publica. Uma reportagem cientifica transita
tanto pelo campo jornalistico/midiatico quanto pelo campo de divulgacdo cientifica; uma resenha critica
pode pertencer tanto ao campo jornalistico quanto ao literdrio ou de investigacdo. Enfim, os exemplos sdo
muitos. E preciso considerar, entdo, que os campos se interseccionam de diferentes maneiras. Mas o mais
importante a se ter em conta e que justifica sua presenga como organizador do componente é que os
campos de atuac¢do permitem considerar as praticas de linguagem — leitura e producdo de textos orais e
escritos — que neles tém lugar em uma perspectiva situada, o que significa, nesse contexto, que o
conhecimento metalinguistico e semidtico em jogo — conhecimento sobre os géneros, as configuracdes
textuais e os demais niveis de anadlise linguistica e semidtica — deve poder ser revertido para situacdes
significativas de uso e de analise para o uso.
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Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuagcdo tem também, no componente Lingua
Portuguesa, uma funcdo didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos circulam dinamicamente na
pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizacdo dos saberes sobre a lingua e as
outras linguagens, nos tempos e espacgos escolares.

A pesquisa, além de ser mais diretamente focada em um campo, perpassa todos os outros em agbes de
busca, selegdo, validagao, tratamento e organiza¢do de informacdo envolvidas na curadoria de informacao,
podendo/devendo também estar presente no tratamento metodoldgico dos contetdos. A cultura digital
perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando géneros e praticas. Por essa razao, optou-se por
um tratamento transversal da cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas praticas
em que aparecem. De igual forma, procurou-se contemplar formas de expressdao das culturas juvenis, que
estdo mais evidentes nos campos artistico-literario e jornalistico/midiatico, e menos evidentes nos campos
de atuagdo na vida publica e das praticas de estudo e pesquisa, ainda que possam, nesse campo, ser objeto
de pesquisa e ainda que seja possivel pensar em um video-minuto para apresentar resultados de pesquisa,
slides de apresentagdo que simulem um game ou em formatos de apresentagdo dados por um nimero
minimo de imagens que condensam muitas ideias e relagdes, como acontece em muitas das formas de
expressao das culturas juvenis.

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes formas: seja no debate de ideias e
organizac¢do de formas de defesa dos direitos humanos (campo jornalistico/mididtico e campo de atuagdo na
vida publica), seja no exercicio desses direitos — direito a literatura e a arte, direito a informagao e aos
conhecimentos disponiveis.

Para cada campo de atuacdo, os objetos de conhecimento e as habilidades estdo organizados a partir das
praticas de linguagem e distribuidos pelos nove anos em dois segmentos (Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e Ensino Fundamental — Anos Finais), dadas as especificidades de cada segmento.

As habilidades sdo apresentadas segundo a necessaria continuidade das aprendizagens ao longo dos anos,
crescendo progressivamente em complexidade. Acrescente-se que, embora as habilidades estejam
agrupadas nas diferentes praticas, essas fronteiras sdo ténues, pois, no ensino, e também na vida social,
estdo intimamente interligadas.

Assim, as habilidades devem ser consideradas sob as perspectivas da continuidade das aprendizagens e da
integracdo dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizacdo. Por esses
motivos, optou-se por apresentar os quadros de habilidades em seis blocos (12 ao 52 ano; 12 e 22 anos; 32 ao
52 ano; 62 ao 92 ano; 62 e 72 anos; e 82 e 92 anos), sem que isso represente qualquer tipo de normatizagao
de organizagdo em ciclos.

Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em praticas de linguagem e campos
de atuagdo) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos nao
devem ser tomados como modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC e com as
competéncias especificas da drea de Linguagens, o componente curricular de Lingua Portuguesa deve
garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais
competéncias perpassam todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental e sdo essenciais para a
ampliacdo das possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e de pleno exercicio da cidadania.

58



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacgao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4, Compreender o fenbmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicacgdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatdrios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdao e negociagado de sentidos, valores e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacgdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso

estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

4.1.1.1. LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO UNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprofundam-se as experiéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas
na familia e na Educacdo Infantil.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da
lingua oral, as caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios
orais; no eixo Andlise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois
primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observacao das regularidades e a
anadlise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo

Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporagdo de estratégias de leitura em
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textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Produg¢ao de Textos, pela progressiva

incorporagdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais ampla, assim como na
Educacgdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir
regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente
intensificadas e complexificadas, na dire¢do de géneros secunddarios com textos mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situagdo escolar, sua insercdo na vida, como praticas
situadas em eventos motivados, embora se preserve também a analise de aspectos desses enunciados orais
e escritos que viabilizam a consciéncia e o aperfeicoamento de praticas situadas.

O processo de alfabetizacao

Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de diferentes praticas
letradas, é nos anos iniciais (12 e 22 anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso
significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagogica. Nesse processo, € preciso que 0s
estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se)
torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material gréfico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva,
maiusculas e minusculas), além do estabelecimento de relagGes grafofonicas entre esses dois sistemas de
materializag¢do da lingua.

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa tdo simples: trata-se de um processo
de construcdo de habilidades e capacidades de analise e de transcodificacdo linguistica. Um dos fatos que
frequentemente se esquece é que estamos tratando de uma nova forma ou modo (grafico) de representar o
portugués do Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua com suas variedades de fala regionais, sociais,

com seus alofones®, e ndo de fonemas neutralizados e despidos de sua vida na lingua falada local. De certa
maneira, é o alfabeto que neutraliza essas variagGes na escrita.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito,
compreendendo como se da este processo (longo) de construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso conhecer as relagdes fono-
ortograficas, isto é, as relacGes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as

letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relacbes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o
que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em
novas palavras etc. Ocorre que essas relacdes ndo sdo tdao simples quanto as cartilhas ou livros de
alfabetizacdo fazem parecer. Ndo ha uma regularidade nessas relagdes e elas sdo construidas por convencao.
N3do ha, como diria Saussure, “motivacao” nessas relacdes, ou seja, diferente dos desenhos, as letras da
escrita ndo representam propriedades concretas desses sons.

35 Alofones - variante fonética de um fonema, por exemplo /t/ e /t / para a letra T.
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A humanidade levou milénios para estabelecer a relacdo entre um grafismo e um som. Durante esse periodo,
a representacdo grafica deixou de ser motivada pelos objetos e ocorreu um deslocamento da representacado
do significado das palavras para a representacdo convencional de sons dessas palavras. No alfabeto ugaritico,
por exemplo, as consoantes, mais salientes sonoramente e em maior numero, foram isoladas primeiro.

Pesquisas sobre a construgao da lingua escrita pela crianga mostram que, nesse processo, é preciso:

e diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

e desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de leitura “incidental”,
como é o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia na leitura;

e construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

e perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

e construir a relacao fonema-grafema: a percepcao de que as letras estdo representando certos sons da fala
em contextos precisos;

e perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta representacao;

e até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e grafemas, em uma lingua especifica.

Esse processo basico (alfabetiza¢cdo) de construcdo do conhecimento das relagdes fonografémicas em uma
lingua especifica, que pode se dar em dois anos, é, no entanto, complementado por outro, bem mais longo,
que podemos chamar de ortografizacdo, que complementara o conhecimento da ortografia do portugués do
Brasil. Na construcdo desses conhecimentos, hd trés relagbes que sdo muito importantes: a) as relagdes
entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relacGes
fono-ortograficas do portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva
fonoldgica).

Mencionamos a primeira rela¢do ao dizer que a crianga esta relacionando com as letras ndo propriamente os
fonemas (entidades abstratas da lingua), mas fones e alofones de sua variedade linguistica (entidades
concretas da fala).

O segundo tipo de relagdes — as relagGes fono-ortograficas do portugués do Brasil — é complexo, pois,
diferente do finlandés e do alemdo, por exemplo, ha muito pouca regularidade de representacdo entre
fonemas e grafemas no portugués do Brasil. No portugués do Brasil, hd uma letra para um som (regularidade
biunivoca) apenas em poucos casos. Ha, isso sim, varias letras para um som —/s/s, c, ¢, X, ss, sc, z, Xc; /i/ g, j;
/2/ X, s, z e assim por diante —; varios sons para uma letra:s-/s/ e /z/;z-/s/, /z/; x- /s/, 2/, /[/, /ks/ e assim
por diante; e até nenhum som para uma letra — h, além de vogais abertas, fechadas e nasalizadas (a/3; e/é;

0/6/0).

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete — p, b, t40, d%, f, v, k — apresentam uma relacdo regular
direta entre fonema e grafema e essas sdo justamente as consoantes bilabiais, linguodentais e labiodentais
surdas e sonoras. Essas sdo as regulares diretas.

Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representacdo: as regulares contextuais e as regulares
morfoldgico-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado, pode ir construindo “regras”.
As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada) pelo contexto fonoldgico da palavra; é o caso de:
R/RR; S/SS; G+A,0,U/ GU+E,l; C+A,0,U/QU+E,l; M+P,B/N+outras, por exemplo.

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas, dependem de que o aluno ja tenha algum
conhecimento de gramatica, pois as regras a serem construidas dependem desse conhecimento, isto é, sdo
definidas por aspectos ligados a categoria gramatical da palavra, envolvendo morfemas (derivagao,
composicao), tais como: adjetivos de origem com S; substantivos derivados de adjetivos com Z; coletivos em

/au/ com L; substantivos terminados com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice); formas verbais da 32
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pessoa do singular do passado com U; formas verbais da 32 pessoa do plural do futuro com AO e todas as
outras com M; flexdes do Imperfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo com R; deriva¢cdes mantém a letra do
radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades sdo apresentadas por livros didaticos nos 32 a 52 anos e
depois.

Todo o restante das relagdes é irregular. Sdo definidas por aspectos histéricos da evolugdo da ortografia e
nada, a ndo ser a memdria, assegura seu uso. Ou seja, dependem de memoriza¢do a cada nova palavra para
serem construidas. E, pois, de se supor que o processo de construcdo dessas relagdes irregulares leve longo
tempo, se nao a vida toda.

Por fim, temos a questdao de como é muitas vezes erroneamente tratada a estrutura da silaba do portugués
do Brasil na alfabetizacdo. Normalmente, depois de apresentadas as vogais, as familias sildbicas sdo
apresentadas sempre com silabas simples consoante/vogal (CV). Esse processo de apresentacdo dura cerca
de um ano letivo e as silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC; CCVC; CVV) somente sao apresentadas ao final
do ano.

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto é, grupos de fonemas pronunciados em uma sé
emissdo de voz, organizados em torno de um nlcleo vocdlico obrigatorio, mas com diversos arranjos
consonantais/vocalicos em torno da vogal nucleo.

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizagdo/ como sendo
capacidades de (de)codificacdo, que envolvem:

e Compreender diferengas entre escrita e outras formas grdficas (outros sistemas de representagao);

e Dominar as convengdes grdficas (letras mailsculas e minusculas, cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relagGes entre grafemas e fonemas;

e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢ées maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo assim
fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

E preciso também ter em mente que este processo de ortografizacdo em sua completude pode tomar até
mais do que os anos iniciais do Ensino Fundamental. Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e
ortografizagdo terdo impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a
producdo compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para leitura/escuta
e producgdo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo mais simples, tais como listas
(de chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de
regras da turma etc., pois favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos
anos iniciais. Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais
familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do mesmo modo, os
conhecimentos e a andlise linguistica e multissemidtica avancardo em outros aspectos notacionais da escrita,
como pontuacdo e acentuacdo e introducdo das classes morfolégicas de palavras a partir do 32 ano.

36 |sso se ndo considerarmos as variedades do portugués que realizam T como /t/ e como /t /e D como /d/ e como /dj/.
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LINGUA PORTUGUESA — 12 AO 52 ANO

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO

Estratégia de leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condigdes de produgdo e recepgdo desse texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prdpria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequagao das hipdteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais
em textos multissemidticos.

Planejamento de texto

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagao
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informagdes necessdrias a produgdo do texto, organizando em tdpicos os
dados e as fontes pesquisadas.

Revisdo de textos

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢ées de ortografia e
pontuagao.

Edicdo de textos

(EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

Utilizagao de tecnologia digital

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.

Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de aula

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
adequado.
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Escuta atenta

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situagdo e a posigao do interlocutor.

Caracteristicas da
conversagao espontanea
Aspectos ndao linguisticos

(paralinguisticos) no ato da
fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como
diregdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de concordancia ou discordancia), expressao
corporal, tom de voz.

Relato oral/Registro formal e

informal

EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar
informacgdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagdo relativo a participacdo em situagdes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por
criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas,
bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, carddpios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura de imagens
narrativas visuais

em

(EF15LP14) Construir o sentido de histdérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras

e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras, onomatopeias).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagio relativo a participagdo em situagdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdo, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Formacdao do leitor literdrio

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimonio
artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombragdo etc.) e cronicas.

Leitura colaborativa e
autonoma
Apreciagdo estética/Estilo

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo formato
do texto na pagina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustrages e por outros efeitos visuais.

Formacao do leitor literario
/Leitura multissemidtica

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos graficos.

Contagem de histdrias

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
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TODOS 0S CAMPOS DE ATUAGAO

LINGUA PORTUGUESA — 12 E 22 ANOS

12 ANO

22 ANO

Protocolos de leitura

(EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e
escritos da esquerda para a direita e de cima
para baixo da pagina.

Decodificacdo/Fluéncia de | (EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente,
leitura ler globalmente, por memorizagdo.
Formacao de leitor (EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura compartilhada), textos que
circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.
Correspondéncia fonema- | (EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou
grafema por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que
representem fonemas
Construgao do sistema | (EFO1LP03) Observar escritas convencionais, | (EFO2LP01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta

alfabético/ Convencbes da
escrita

comparando-as as suas produgdes escritas,
percebendo semelhangas e diferencas.

de palavras conhecidas ou com estruturas sildbicas ja
dominadas, letras mailsculas em inicio de frases e em
substantivos prdprios, segmentagdo entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogagdo e ponto
de exclamacgao.

Construgao do sistema
alfabético/ Estabelecimento
de relagbes anafdricas na

referenciagdo e construgao da
coesao

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espagcamento entre as palavras, escrita das palavras e

pontuacgao.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto
de outros sinais graficos.

Construgao do sistema

alfabético

(EFO1LP05) Reconhecer o sistema de escrita
alfabética como representagdo dos sons da
fala.
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Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras
em silabas.

(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover
e substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar
novas palavras.

(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua

representagdo por letras

(EFO2LP03) Ler e escrever palavras com
correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares
contextuais (c e g; e e 0, em posi¢do atona em final de
palavra).

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes de palavras) com
sua representagao escrita.

(EFO1LP09) Comparar palavras, identificando
semelhancas e diferencas entre sons de
silabas iniciais, mediais e finais

(EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com
silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que existem
vogais em todas as silabas.

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com
marcas de nasalidade (til, m, n).

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e
recita-lo na ordem das letras.

(EFO2LP06) Perceber o principio acrofénico que opera
nos nomes das letras do alfabeto.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuagao

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e
relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas.

(EFO2LPO7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas
formas imprensa e cursiva.

Segmentacdo de palavras
/Classificagdo de palavras por
numero de silabas

(EFO1LP12) Reconhecer a separagdo das
palavras, na escrita, por espagos em branco.

(EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao
escrever frases e textos.

Construgdo do sistema
alfabético

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando
semelhancas e diferencas entre sons de
silabas iniciais, mediais e finais.

Pontuagao

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto
além das letras, como pontos finais, de
interrogacao e exclamagao e seus efeitos na
entonacgao.

(EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto
de interrogagdo e ponto de exclamagao.

Sinonimia e
antonimia/Morfologia/Pontua
¢ao

(EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de
aproximagdo de significado (sinonimia) e
separar palavras pelo critério de oposicdo de
significado (antonimia).

( (EFO2LP10) Identificar sindnimos de palavras de
texto lido, determinando a diferenga de sentido entre
eles, e formar anténimos de palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do prefixo de negagdo in-
/im-.

Morfologia

(EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de
palavras com os sufixos -3o e -inho/-zinho.
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagao relativo a participagdo em situacdes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por

criangas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas,

listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Compreensdo em leitura

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua finalidade.

(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do  professor, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizagdo a sua finalidade.

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia
cantigas, letras de cangdo, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizagdo a sua
finalidade.

Escrita autonoma
compartilhada

e

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrugbes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustragdes (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do texto

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em
meio impresso e/ou digital, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP18) Registrar, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a
situacao comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de
observagdo de processos, de fatos, de experiéncias
pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Escrita compartilhada

(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
(re)contagens de histdrias, poemas e outros textos versificados (letras de cangdo, quadrinhas,
cordel), poemas visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo
artistico-literdrio, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Produgdo de texto oral

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio
ou video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
guadrinhas, trava-linguas, com entonagao
adequada e observando as rimas.

(EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes,
obedecendo ao ritmo e a melodia.

Forma de composicdo do
texto

(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cangoes, rimas, aliteragbes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.

(EFO1LP20) lIdentificar e reproduzir, em
listas, agendas, calendarios, regras, avisos,
convites, receitas, instrucoes de
montagem e legendas para albuns, fotos
ou ilustragdes (digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacdo especifica de
cada um desses géneros.

(EFO2LP16) ldentificar e reproduzir, em bilhetes,
recados, avisos, cartas, e-mails, receitas (modo de
fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatacao
e diagramacdo especifica de cada um desses
géneros.

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de
experiéncias pessoais, a sequéncia dos fatos,
utilizando expressées que marquem a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha muito
tempo” etc.), e o nivel de informatividade
necessario.
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CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagao relativo a participacdo em situagdes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,
publicitaria, politica, juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo:
notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentdrios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacdo, regras e regulamentos.

Escrita compartilhada

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar, dentre outros géneros do campo da atuacdo cidada, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, aloum de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.’

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, antincios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP21) Escrever, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas de
regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuagdo cidada, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e
folhetos para divulgar eventos da escola ou da
comunidade, utilizando linguagem persuasiva e
elementos textuais e visuais (tamanho da letra,
leiaute, imagens) adequados ao género,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Producdo de texto oral

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
noticias curtas para publico infantil, para
compor jornal falado que possa ser repassado
oralmente ou em meio digital, em audio ou
video, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e peca de
campanha de conscientizagdo destinada ao publico infantil que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Forma de composicdo do
texto

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, aloum de fotos digital noticioso, cartas
de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e diagramacgdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

(EF12LP15) Identificar a forma de composi¢do de slogans publicitarios.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatagdo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacio relativo a participacdo em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgagao cientifica; verbetes de enciclopédia.

Imagens analiticas em textos

(EFO2LP20) Reconhecer a fungdo de textos utilizados
para apresentar informacgdGes coletadas em atividades
de pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas,
registros de experimentagoes).

Pesquisa

(EFO2LP21) Explorar, com a mediagdo do professor,
textos informativos de diferentes ambientes digitais
de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.
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Produgao de textos

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo investigativo, digitais
ou impressos, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Escrita autbnoma

(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor, pequenos
relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, dentre outros géneros do
campo investigativo, digitais ou impressos,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa
autonomia, pequenos registros de observagdo de
resultados de pesquisa, coerentes com um tema
investigado.

Planejamento de texto oral
Exposicao oral

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros
géneros do campo investigativo, que possam
ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP24) Planejar e produzir, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor, relatos de
experimentos, registros de observagdo, entrevistas,
dentre outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do texto.

Forma de composicdo dos
textos/Adequacgdo do texto as
normas de escrita

(EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em
enunciados de tarefas escolares, diagramas,
entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos,
a formatagdo e diagramagdo especifica de cada
um desses géneros, inclusive em suas versdes
orais.

(EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a formatagao e
diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais.

Y

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,

representativos da diversidade cultural

cangdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

e linguistica, que favoregcam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas,

Apreciagdo estética/Estilo

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de encantamento,

jogo e fruigao.
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Escrita autonoma e
compartilhada

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como
escriba, recontagens de histérias lidas pelo
professor, histérias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens, observando a forma de
composicdo de textos narrativos (personagens,
enredo, tempo e espacgo).

(EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios
lidos pelo professor.

Formas de composicao de
narrativas

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma
narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e espago.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolugdo, além de palavras,
expressoes e frases que caracterizam personagens e
ambientes.

Formas de composicdo de
textos poéticos

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,
expressoes, comparagoes, relacionando-as com sensagdes e associagdes

Formas de composicdo de
textos poéticos visuais

(EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato
do texto na pagina, as ilustragcdes e outros efeitos
visuais.

LINGUA PORTUGUESA - 32 AO 52 ANO

32 ANO 42 ANO 52 ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis
em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apds a leitura.

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Estratégia de leitura

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressGes desconhecidas em textos, com base no contexto
da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagGes entre partes de um texto, identificando substituicGes lexicais (de
substantivos por sindénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.
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Construgao do sistema
alfabético/ Convencbes da
escrita

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordadncia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de
exclamagdo, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragoes) e pontuagao do discurso direto, quando
for o caso.

do sistema
alfabético/ Estabelecimento
de relagGes anafdricas na
referenciagdo e construgdo da
coesao

Construgao

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo (por substituicdo lexical ou por
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao género, recursos de
coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusdo, comparagdo), com nivel suficiente de informatividade.

Planejamento de texto/pro-
gressdao tematica e paragrafagao

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

Forma de composicao de
géneros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversagdo
espontanea, conversagao telefbnica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV, narragdo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

Variagao linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravagOes, cangdes, textos falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas
locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao diciondrio para esclarecer duvida sobre a escrita de palavras, especialmente no
caso de palavras com relagées irregulares fonema-grafema.

(EFO3LPO01) Ler e escrever | (EFO4LPO1) Grafar palavras | (EFO5LPO1) Grafar palavras
palavras com correspondéncias | utilizando regras de | utilizando regras de
regulares contextuais entre | correspondéncia fonema- | correspondéncia fonema-grafema
grafemas e fonemas — c/qu; | grafema regulares diretas e | regulares, contextuais e

contextuais. morfoldgicas e palavras de uso
frequente com correspondéncias

irregulares.

g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e
(e ndo i) em silaba atona em
final de palavra — e com marcas
de nasalidade (til, m, n).

(EFO3LP02) Ler e escrever | (EFO4LP02) Ler e escrever,
corretamente palavras com | corretamente, palavras com
silabas CV, V, CVC, CCV, VC, VV, | silabas VV e CVV em casos nos
CVV, identificando que existem | quais a combinagdo VV

vogais em todas as silabas. (ditongo) é reduzida na lingua

oral (ai, ei, ou).
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Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO3LP0O3) Ler e escrever
corretamente palavras com os
digrafos lh, nh, ch.

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagdes fonema-grafema sao
irregulares e com h inicial que ndo representa fonema.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

(EFO4LP03) Localizar palavras
no dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para
o contexto que deu origem a
consulta.

(EFO5LP02) Identificar o carater
polissémico das palavras (uma
mesma palavra com diferentes
significados, de acordo com o
contexto de uso), comparando o
significado de  determinados
termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos
termos utilizados na linguagem
usual.

Conhecimento das diversas

(EFO3LPO4) Usar acento

(EFO4LP04) Usar acento grafico

(EFO5LP03) Acentuar corretamente

grafias do alfabeto/ Acentuagdo | gréafico(agudo ou circunflexo) em | (agudo ou circunflexo) em | palavras oxitonas, paroxitonas e
monossilabos tonicos terminados | paroxitonas terminadas em -i(s), | proparoxitonas.
em a, e, o0 e em palavras oxitonas | -I, -r, -do(s).
terminadas em a, e, o, seguidas
ou ndo des.

Segmentagao de | (EFO3LPO5) Identificar o

palavras/Classificacdo de | nimero de silabas de

palavras por numero de | palavras, classificando-as em

silabas monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.

Construgdo do  sistema | (EFO3LPO6) Identificar a silaba

alfabético tonica em palavras,
classificando-as em oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas.

Pontuagdo (EFO3LPO7) Identificar a | (EFO4LP0O5) Identificar a | (EFO5LP04) Diferenciar, na
funcdo na leitura e usar na | funcdo na leitura e usar, | leitura de textos, virgula, ponto e
escrita ponto final, ponto de | adequadamente, na escrita | virgula, dois-pontos e

interrogacao, ponto de
exclamacdo e, em didlogos
(discurso direto), dois-pontos

ponto final, de interrogacdo,
de exclamacgdo, dois-pontos e
travessao em didlogos

reconhecer, na leitura de textos,
o efeito de sentido que decorre
do uso de reticéncias, aspas,
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e travessdo. (discurso direto), virgula em | parénteses.
enumerag0es e em separagao
de vocativo e de aposto.
Morfologia (EFO5LPO5) Identificar a

expressao de presente, passado e
futuro em tempos verbais do
modo indicativo.

(EFO3LPO8) Identificar e
diferenciar, em textos,
substantivos e verbos e suas
fungdes na oragdo: agente,
acdo, objeto da agao.

(EFO4LPO6) Identificar em
textos e usar na produgdo
textual a concordancia entre
substantivo  ou pronome
pessoal e verbo (concordancia
verbal).

(EFO5LPO6) Flexionar,
adequadamente, na escrita e na
oralidade, os verbos em
concordancia com  pronomes
pessoais/nomes sujeitos da
oragao.

Morfossintaxe

(EFO3LP09) Identificar, em
textos, adjetivos e sua fungao
de atribuicdo de propriedades
aos substantivos.

(EFO4LP07) Identificar em
textos e usar na produgdao
textual a concordancia entre
artigo, substantivo e adjetivo
(concordancia no grupo
nominal).

Morfologia

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual
demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.

pronomes pessoais, possessivos e

(EFO5LPO7) Identificar, em textos,
0 uso de conjungdes e a relagao
que estabelecem entre partes do
texto: adicdo, oposicao, tempo,
causa, condigao, finalidade.

(EFO3LP10) Reconhecer
prefixos e sufixos produtivos na
formacgdo de palavras derivadas
de substantivos, de adjetivos e
de verbos, utilizando-os para
compreender palavras e para
formar novas palavras

(EFO4LPO8)  Reconhecer e
grafar, corretamente, palavras
derivadas com os sufixos -
agem, -0so, -eza, -izar/-isar
(regulares morfoldgicas).

(EFO5LP08) Diferenciar palavras
primitivas, derivadas e compostas,
e derivadas por adigcdo de prefixo
e de sufixo.
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagGes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,

adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,

avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Escrita colaborativa

(EFO3LP12) Ler e compreender,
com autonomia, cartas pessoais
e diarios, com expressdo de sem-
timentos e opinides, dentre ou-
tros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengdes do género carta e
considerando a situagdo comuni-
cativa e o tema/assunto dotexto.

(EFO4LP10) Ler e compreender,
com autonomia, cartas
pessoais de reclamacgao, dentre
outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com
as convengdes do género carta
e considerando a situagdo
comunicativa e o tema

/assunto/finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e compreender,
com autonomia, anedotas,
piadas e cartuns,, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e
considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do
texto.

(EFO3LP13) Planejar e produzir
cartas pessoais e diarios, com
expressao de sentimentos e
opinides, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengoes dos
géneros carta e didrio e
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EFO4LP11) Planejar e produzir,
com autonomia, cartas
pessoais de reclamacgao,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdées do
género carta e com a estrutura
propria desses textos
(problema, opinido, argumen-
tos), considerando a situagdo
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EFO5LP11) Registrar, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do
género e considerando a
situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.
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Escrita colaborativa

(EFO3LP14) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais,
com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos,
indicagdo de passos a ser
seguidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-
visuais, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/ assunto
do texto.

(EFO5LP12) Planejar e produzir,
com autonomia, textos
instrucionais de regras de jogo,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do
género e considerando a
situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

Produgdo de texto oral

(EFO3LP15) Assistir, em video
digital, a programa de culinaria
infantil e, a partir dele, planejar
e produzir receitas em audio ou
video.

(EFO4LP12) Assistir, em video
digital, a programa infantil com
instrugdes de montagem, de
jogos e brincadeiras e, a partir
dele, planejar e produzir
tutoriais em 4udio ou video.

(EFO5LP13) Assistir, em video
digital, a postagem de vlog
infantil de criticas de
brinquedos e livros de
literatura infantil e, a partir
dele, planejar e produzir
resenhas digitais em audio ou
video.

Forma de composicio do
texto

(EFO3LP16) Identificar e
reproduzir, em textos injuntivos
instrucionais (receitas,
instrugdes de montagem, digitais
ou impressos), a formatagdo
propria desses textos (verbos
imperativos, indicagdo de passos
a ser seguidos) e a diagramacgdo
especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou
materiais e instrugcGes de
execugdo — "modo de fazer").

(EFO4LP13) Identificar e
reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais

(instrugGes de jogos digitais ou
impressos), a formatagdo
prépria desses textos (verbos
imperativos, indicagdio de
passos a ser seguidos) e
formato especifico dos textos
orais ou escritos desses
géneros (lista/ apresentagdo de
materiais e instrugBes/passos
de jogo).

(EFO5LP14) Identificar e
reproduzir, em textos de
resenha critica de brinquedos
ou livros de literatura infantil, a
formatagcdo prépria desses
textos (apresentagdo e
avaliagdo do produto).

(EFO3LP17) Identificar e
reproduzir, em géneros
epistolares e diarios, a
formatagdo  propria  desses
textos (relatos de

acontecimentos, expressdo de
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vivéncias, emogdes, opinides ou
criticas) e a diagramacgdo
especifica dos textos desses
géneros (data, saudagdo, corpo
do texto, despedida, assinatura).

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situagGes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,

publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo:

notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentdrios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientiza¢do;

Estatuto da Crianga e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacgdo, regras e regulamentos.

Leitura/escuta (compartilhada
e auténoma)

Compreensdo em leitura

(EFO3LP18) Ler e compreender,
com autonomia, cartas
dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de
leitor e de reclamacao a jornais,
revistas) e noticias, dentre
outros géneros do campo
jornalistico, de acordo com as
convengdes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EFO4LP14) Identificar, em
noticias, fatos, participantes,
local e momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

(EFO5LP15) Ler/assistir e
compreender, com autonomia,
noticias, reportagens, videos
em vlogs argumentativos,
dentre outros géneros do
campo politico-cidaddo, de
acordo com as convengdes dos
géneros e considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO3LP19) Identificar e discutir
0 propodsito do uso de recursos
de persuasdo (cores, imagens,
escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho de letras)
em textos publicitdrios e de
propaganda, como elementos
de convencimento.

(EFO4LP15) Distinguir fatos de
opinides/sugestes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.).

(EFO5LP16) Comparar
informacbes sobre um mesmo
fato veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre qual é
mais confiavel e por qué.
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(EFO3LP20) Produzir cartas (EFO4LP16) Produzir noticias | (EFO5LP17) Produzir roteiro
Producdo de textos dirigidas a veiculos da midia sobre fatos ocorridos no | para edicao de uma
(escrita compartilhada e | Escrita colaborativa impressa ou digital (cartas do universo escolar, digitais ou | reportagem digital sobre temas
auténoma) leitor ou de reclamacdo a jor- impressas, para o jornal da | de interesse da turma, a partir

nais ou revistas), dentre outros | escola, noticiando os fatos e | de buscas de informagoes,

géneros do campo politico- seus atores e comentando | imagens, audios e videos na

cidaddo, com opinides e criti- decorréncias, de acordo com as | internet, de acordo com as

cas, de acordo com as conven- | convengGes do género noticia e | convengdes do género e

¢Oes do género carta e conside- | considerando a situagdo | considerando a situagdo

rando a situagao comunicativa comunicativa e o tema/assunto | comunicativa e o tema/assunto

e o tema/assunto do texto. do texto. do texto.

(EFO3LP21) Produzir anuncios

publicitdrios, textos de

campanhas de conscientizagao

destinados ao publico infantil,

observando os recursos de

persuasdo utilizados nos textos

publicitdrios e de propaganda

(cores, imagens, slogan,

escolha de palavras, jogo de

palavras, tamanho e tipo de

letras, diagramacao).

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes viven-

ciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a argumen-

tagdo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP22) Planejar e produzir, | (EFO4LP17) Produzir jornais | (EFO5LP18) Roteirizar, produzir
Oralidade Planejamento e produgdo de | em colaboragao com os cole- radiofénicos ou televisivos e | e editar video para vlogs

texto

gas, telejornal para publico
infantil com algumas noticias e
textos de campanhas que pos-
sam ser repassados oralmente
ou em meio digital, em dudio
ou video, considerando a situ-
acao comunicativa, a organi-
zagao especifica da fala nesses
géneros e o tema/assunto/
finalidade dos textos.

entrevistas  veiculadas em
radioo TV e na internet,
orientando-se por roteiro ou

texto e demonstrando
conhecimento dos géneros
jornal falado/televisivo e
entrevista.

argumentativos sobre produtos
de midia para publico infantil
(filmes, desenhos animados,
HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre 0s
mesmos, de acordo com as
convengdes do género e
considerando a situagdo
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.
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Producdo de texto

(EFO5LP19) Argumentar
oralmente sobre
acontecimentos de interesse
social, com base em
conhecimentos sobre fatos

divulgados em TV, radio, midia
impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

Analise linguistica/semiética
(Ortografizacao)

Forma de

textos

composi¢do dos

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias simples para
publico infantil e cartas de reclamacdo (revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.

(EFO3LP23) Analisar o uso de
adjetivos em cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de
reclamagdo a jornais ou
revistas), digitais ou impressas.

(EFO5LP20) Analisar a validade
e forca de argumentos em
argumentagoes sobre produtos
de midia para publico infantil
(filmes, desenhos animados,
HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre 0s
mesmos.

(EFO4LP18) Analisar o padrao
entonacional e a expressao
facial e corporal de ancoras de
jornais radiofénicos ou
televisivos e de
entrevistadores/entrevistados

(EFO5LP21) Analisar o padrao
entonacional, a expressao facial
e corporal e as escolhas de
variedade e registro linguisticos
de vloggers de vlogs opinativos
ou argumentativos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacio relativo a participacdo em situacdes de leitura/escrita que

possibilitem conhecer os textos

expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola.

Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; gréficos; tabelas; infograficos; diagramas;

entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
(compartilhada e autonoma)

Compreensao em leitura

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compre-
ender, com autonomia, relatos
de observagdes e de pesquisas
em fontes de informacgdes,
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EFO4LP19) Ler e compreender

textos expositivos de
divulgacdo cientifica  para
criangas, considerando a
situagdo comunicativa e o

tema/ assunto do texto.

(EFO5LP22) Ler e compreender

verbetes de dicionario,
identificando a estrutura, as
informagdes gramaticais

(significado de abreviaturas) e
as informagGes semanticas.
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Imagens analiticas em textos

(EFO4LP20) Reconhecer a
fungao de gréficos, diagramas e
tabelas em textos, como forma
de apresentagdo de dados e
informacdes.

(EFO5LP23) Comparar
informagdes apresentadas em
graficos ou tabelas.

Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagcGes de interesse sobre
textos que circulam em meios impressos ou digitais.

fendbmenos sociais e naturais, em

Producdo de textos

(EFO3LP25) Planejar e produzir

(EFO4LP21) Planejar e produzir

(EFO5LP24) Planejar e produzir

Producdo de textos textos para apresentar | textos sobre temas de | texto sobre tema de interesse,
(escrita compartilhada e resultados de observacoes e de | interesse, com base em | organizando resultados de
autdnoma) pesquisas em fontes de | resultados de observagdes e | pesquisa em  fontes de
informacdes, incluindo, quando | pesquisas em fontes de | informacao impressas ou
pertinente, imagens, diagramas | informagées impressas ou | digitais, incluindo imagens e
e graficos ou tabelas simples, | eletronicas, incluindo, quando | graficos ou tabelas,
considerando a situagcdo | pertinente, imagens e graficos | considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto | ou tabelas simples, | comunicativa e o tema/assunto
do texto. considerando a situacdo | do texto.
comunicativa e o
tema/assunto do texto
Escrita autbnoma (EFO4LP22) Planejar e produzir, | (EFO5LP25) Planejar e produzir,
com certa autonomia, verbetes | com certa autonomia, verbetes
de enciclopédia infantil, digitais | de dicionario, digitais ou
ou impressos, considerando a | impressos, considerando a
situagdo comunicativa e o | situagdo comunicativa e o
tema/ assunto/finalidade do | tema/assunto/finalidade do
texto. texto.
Escuta de textos orais (EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacGes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
Oralidade perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Compreensao de textos orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagGes formais de escuta de exposicoes,

apresentagdes e palestras.

Planejamento de texto oral
Exposi¢do oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

Anidlise linguistica/semiética
(Ortografizagao)

Forma de
textos
Adequacdo do texto as normas

de escrita

composicao dos

Identificar e
relatérios de
pesquisa, a

(EFO3LP26)
reproduzir, em
observacdo e

formatagdo e diagramagao

(EFO5LP26) Utilizar, ao produzir

o texto, conhecimentos
linguisticos e  gramaticais:
regras sintaticas de
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especifica  desses  géneros
(passos ou listas de itens,
tabelas, ilustragOes, graficos,
resumo dos resultados),

inclusive em suas versoes orais.

concordancia nominal e verbal,
convengdes de escrita de
citagdes, pontuagdo (ponto
final, dois-pontos, virgulas em
enumeracoes) e regras
ortograficas.

Anadlise linguistica/semidtica
(Ortografizagao)

Forma de

textos

composi¢do dos

Coesdo e articuladores

(EFO4LP23) Identificar e
reproduzir, em verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou
impressos, a formatagdo e
diagramacdo especifica desse
género (titulo do verbete,
definigao, detalhamento,
curiosidades), considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/ assunto/finalidade do
texto.

(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir
o texto, recursos de coesdo
pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de
relagdes de sentido (tempo,
causa, oposi¢do, conclusdo,
comparagao), com nivel
adequado de informatividade.

Forma de composicao dos
textos
Adequacdo do texto as normas

de escrita

(EFO4LP24) Identificar e
reproduzir, em seu formato,
tabelas, diagramas e gréficos
em relatérios de observagao e

pesquisa, como forma de
apresentacdo de dados e
informacdes.

Y

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas,
cangdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Formacdo do leitor literario/
Leitura multissemidtica

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de

enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

Apreciagdo estética/Estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragGes e diferentes
modos de divisao dos versos, estrofes e refrées e seu efeito de sentido.
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Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua organizagdo por
meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.

Escrita autonoma e
compartilhada

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cenarios e
personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construgao do discurso indireto e discurso direto.

Escrita autbnoma

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros.

Declamagao

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacgdo, postura e interpretacdo adequadas.

Performances orais

Formas de composicdo de
narrativas

(EFO4LP27) Recitar cordel e
cantar repentes e emboladas,
observando as rimas e
obedecendo ao ritmo e a
melodia.

(EFO5LP25)Representar cenas
de textos dramaticos, reprodu-
zindo as falas das personagens,
de acordo com as rubricas de
interpretagdo e movimento
indicadas pelo autor.

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolugdo e o
ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e
terceira pessoas.

Discurso direto e indireto

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de
verbos de enunciagao e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o
caso.

Forma de composicao de
textos poéticos

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metdforas.

Forma de composicao de
textos poéticos visuais

(EFO4LP26) Observar, em
poemas concretos, o formato, a
distribuicdo e a diagramagdo
das letras do texto na pagina.

(EFO5LP28)Observar, em
ciberpoemas e minicontos infantis
em midia digital, os recursos
multissemidticos presentes nesses
textos digitais.

Forma de composicao de
textos dramaticos

(EFO4LP27) Identificar, em
textos dramaticos, marcadores
das falas das personagens e de
cena.
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4.1.1.2 LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS FINAIS: PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com maior criticidade de situacdes
comunicativas diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no
contexto escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares. Essa mudanca em relacdo aos anos iniciais favorece ndo sé o aprofundamento de conhecimentos
relativos as dareas, como também o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos conhecimentos. A
continuidade da formagdo para a autonomia se fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem maior
protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
campos de atuagdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizagdo, os adolescentes e jovens ja
conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa,
jornalistico/midiatico, de atuacdo na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera publica, nos campos jornalistico-
mididtico e de atuagdo na vida publica. No primeiro campo, os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e
os publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacdo e persuasao. Para além dos géneros, sdo consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas envolvendo as dinamicas das redes
sociais e os interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica. A questdo da confiabilidade da informacdo, da
proliferacdo de fake news, da manipulacdo de fatos e opinides tém destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparacdo e andlise de noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites e servicos
checadores de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria.
A proliferacdo do discurso de ddio também é tematizada em todos os anos e habilidades relativas ao trato e
respeito com o diferente e com a participacdo ética e respeitosa em discussOes e debates de ideias sdo
consideradas. Além das habilidades de leitura e producdo de textos ja consagradas para o impresso sdo
contempladas habilidades para o trato com o hipertexto e também com ferramentas de edi¢do de textos, dudio e
video e produgbes que podem prever postagem de novos conteldos locais que possam ser significativos para a
escola ou comunidade ou apreciacbes e réplicas a publicacGes feitas por outros. Trata-se de promover uma
formacao que faga frente a fendbmenos como o da pds-verdade, o efeito bolha e proliferacdo de discursos de ddio,
gue possa promover uma sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um
trato ético com o debate de ideias.

Como ja destacado, além dos géneros jornalisticos, também sdo considerados nesse campo os publicitarios,
estando previsto o tratamento de diferentes pecas publicitarias, envolvidas em campanhas, para além do anuncio
publicitario e a propaganda impressa, o que supde habilidades para lidar com a multissemiose dos textos e com as
varias midias. Analise dos mecanismos e persuasdo ganham destaque, o que também pode ajudar a promover um
consumo consciente.
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No campo de atuacdo da vida publica ganham destaque os géneros legais e normativos — abrindo-se espaco para
aqueles que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da escola, da sala de aula) e estatutos e
cadigos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Cédigo de Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Transito
etc.), até os de ordem mais geral, como a Constituicdo e a Declaracdo dos Direitos Humanos, sempre tomados a
partir de seus contextos de produgdo, o que contextualiza e confere significado a seus preceitos. Trata-se de
promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizagdo dos direitos humanos e a formacdo de uma ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Ainda nesse campo, estdo presentes géneros reivindicatérios e propositivos e habilidades ligadas a seu trato. A
exploracdo de canais de participagao, inclusive digitais, também é prevista. Aqui também a discussdo e o debate de
ideias e propostas assume um lugar de destaque. Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de vozes
dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las, confronta-las, de forma a
propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados democraticos. Nesse
sentido, também s3o propostas analises linguisticas e semidticas de textos vinculados a formas politicas ndo
institucionalizadas, movimentos de varias naturezas, coletivos, produgdes artisticas, intervencdes urbanas etc.

No campo das praticas investigativas, hd uma énfase nos géneros didatico-expositivos, impressos ou digitais, do 62
ao 92 ano, sendo a progressdao dos conhecimentos marcada pela indicacdo do que se operacionaliza na leitura,
escrita, oralidade. Nesse processo, procedimentos e géneros de apoio a compreensdo sdo propostos em todos os
anos. Esses textos servirdo de base para a reelaboracdo de conhecimentos, a partir da elaboragdo de textos-
sintese, como quadro-sindpticos, esquemas, graficos, infograficos, tabelas, resumos, entre outros, que permitem o
processamento e a organizacdo de conhecimentos em praticas de estudo e de dados levantados em diferentes
fontes de pesquisa. Sera dada énfase especial a procedimentos de busca, tratamento e analise de dados e
informacgdes e a formas variadas de registro e socializacdo de estudos e pesquisas, que envolvem ndo sé os géneros
ja consagrados, como apresentacdo oral e ensaio escolar, como também outros géneros da cultura digital — relatos
multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-minuto etc. Trata-se de fomentar uma formacao
que possibilite o trato critico e criterioso das informacgdes e dados.

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as manifesta¢des artisticas em geral,
e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condi¢Ges para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifesta¢des. Estda em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condi¢do estética desse tipo de leitura e de
escrita. Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formagao de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. Para tanto, as habilidades, no
que tange a formacdo literaria, envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser
desenvolvidos em funcdo dessa apreciacdo e que dizem respeito, no caso da narrativa literaria, a seus elementos
(espago, tempo, personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos, na configuracdo do tempo e do
espaco e na construgao dos personagens; aos diferentes modos de se contar uma histdria (em primeira ou terceira
pessoa, por meio de um narrador personagem, com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia
propria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem explorados em cada ano da escolaridade; ao
folego dos textos. No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos por recursos de
diferentes naturezas, para depois se alcancar a dimensdo imagética, constituida de processos metaféricos e
metonimicos muito presentes na linguagem poética.

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que concorrem para a
capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da
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intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insercdo — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos.
A relagdo entre textos e vozes se expressa, também, nas praticas de compartilhamento que promovem a escuta e a
producdo de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias, que se prestam a expressdo das preferéncias e
das apreciag¢bes do que foi lido/ouvido/assistido.

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do didlogo, tendo em vista a poténcia
da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no
mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito
e valorizacdo do que é diferente.

Outros géneros, além daqueles cuja abordagem é sugerida na BNCC, podem e devem ser incorporados aos
curriculos das escolas e, assim como ja salientado, os géneros podem ser contemplados em anos diferentes dos
indicados.

Também, como ja mencionado, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a lingua, sobre as
demais semioses e sobre a norma-padrdo se articulam aos demais eixos em que se organizam os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e
reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
oralidade.

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao ndo devem ser tomados como uma lista
de conteldos dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A selecdo de habilidades na BNCC esta relacionada com
aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza
o portugués brasileiro.

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, sdo transversais a toda a base de Lingua
Portuguesa. O conhecimento da ortografia, da pontuacdo, da acentuacdo, por exemplo, deve estar presente ao
longo de toda escolaridade, abordados conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua
Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos
usos mais frequentes e simples aos menos habituais e mais complexos.
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LINGUA PORTUGUESA — 62 AO 92 ANO

CAMPO JORNALiSTICO/MIDIATICO — Trata-se, em relagdo a este Campo,
de ampliar e qualificar a participagdo das criangas, adolescentes e jovens
nas praticas relativas ao trato com a informagdo e opinido, que estdo no
centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir
conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e
produgdo de textos que circulam no campo, o que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producgdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se
situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam
produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e
debates de forma ética e respeitosa

Varios sdao os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental (noticia, dlbum noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem,
reportagem multimididtica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural,
meme, charge, charge digital, political remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle,
spot, dentre outros. A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros
que lidem com informacdo, opinido e apreciagdo, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Diversos também sdo os processos, agoes e atividades que podem ser contemplados
em atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido, curtir, comentar,
compartilhar, remixar etc. Ainda com relacdo a esse campo, trata-se também de
compreender as formas de persuasdo do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as
diferencas entre vender um produto e “vender” uma ideia, entre anuncio publicitario
e propaganda.

(EF69LPO1)Diferenciar liberdade de expressao de discursos de édio, posicionando-se contrariamente a
esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia quando for o caso.

(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitdrias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagdo entre
elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequagdo dessas pegas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e estilo dos
géneros em questdao, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e produgdo) de
textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

Apreciacdo e réplica
Relagdo entre géneros e
midias

leitura:
sentidos

Estratégia de
apreender os
globais do texto
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Efeitos de sentido (EF69LP04) |dentificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com oS recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

Relacdo do texto com o | (EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
contexto de produgcdo e | reportagens multimididticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
experimentacdo de papéis | comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentagdo e apreciagao
sociais de producgdo cultural — resenhas e outros préprios das formas de expressao das culturas juvenis,
tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas,
spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em vdrias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢ées de produgdo
que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética
e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de
circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

Textualizacdo (EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequag¢do ao contexto
producéo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacdo
-, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, corrigir e aprimorar as producgdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
corre¢cbes de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.

Revisdo/edicdo de texto | (EF69LPO8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido,
informativo e opinativo dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de produc¢do, a midia em questdo,
caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses,
a formatacdo e uso adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio e video,
dependendo do caso) e adequagdo a norma culta.

Planejamento de textos de | (EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas
pecas publicitarias  de | significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o
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campanhas sociais

tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido — cartaz, banner,
folheto, panfleto, anlncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. —, da
ferramenta de edigdo de texto, dudio ou video que serd utilizada, do recorte e enfoque a ser dado,
das estratégias de persuasdo que serao utilizadas etc.

Produgao de textos
jornalisticos orais

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis, relativos
a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e opinido —
podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto,
considerando o contexto de produgdo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interagées
polémicas em entrevistas, discussGes e debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.),
entre outros, e se posicionar frente a eles.

Planejamento e produgado
de textos jornalisticos orais

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edi¢do, reescrita/
redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, dudio
e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulacdo de voz, entonagdo, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

Participacdo em discussées
orais de temas
controversos de interesse
da turma efou de
relevancia social

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas,
temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicagbes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para
andlise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar
partes da questdo e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala,
na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

Construgao composicional

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢cdo dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos,
gravagoes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentagdo e
contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

Estilo

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias, como a ordenagao
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dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as
formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgées metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagao de
fontes de informacgdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexao
adequados aos tipos de argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesado, a coeréncia e a progressdo tematica nesses textos (“primeiramente,
mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.).

Efeito de sentido

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade e
expressao facial, as hesitacoes etc.

CAMPO DE ATUAGCAO NA VIDA PUBLICA - Trata-se, neste
Campo, de ampliar e qualificar a participacao dos jovens nas
praticas relativas ao debate de ideias e a atuagdo politica e
social, por meio do(a):

- compreensdo dos interesses que movem a esfera politica
em seus diferentes niveis e instancias, das formas e canais de
participagao institucionalizados, incluindo os digitais, e das
formas de participagdo nao institucionalizadas, incluindo aqui
manifestagdes artisticas e intervengdes urbanas;

- reconhecimento da importancia de se envolver com
questdes de interesse publico e coletivo e compreensado do
contexto de promulgacao dos direitos humanos, das politicas
afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado
democratico, como forma de propiciar a vivéncia democratica
em vdrias instancias e uma atuagdo pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto
guanto eu tenho);

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e producdo de

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas, na articulagdo com todas as areas do
curriculo e com os interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e jovens, que envolvam a
proposicdo, desenvolvimento e avaliacdo de agbes e projetos culturais, de forma a fomentar o
protagonismo juvenil de forma contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros ja considerados em
outras esferas — como discussdo oral, debate, palestra, apresentacdo oral, noticia, reportagem,
artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) — e de outros, como estatuto, regimento, projeto cultural, carta aberta, carta
de solicitagdo, carta de reclamacgao, abaixo-assinado, peti¢cdao online, requerimento, turno de fala
em assembleia, tomada de turno em reunides, edital, proposta, ata, parecer, enquete, relatdrio
etc., os quais supdem o reconhecimento de sua fun¢do social, a andlise da forma como se
organizam e dos recursos e elementos linguisticos e das demais semioses envolvidos na tessitura
de textos pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com discussao oral, debate, propaganda, campanha e
apresentacdo oral podem/devem se relacionar também com questes, tematicas e praticas
proprias do campo de atuagdo na vida publica. Assim, as mesmas habilidades relativas a esses
géneros e praticas propostas para o Campo jornalistico/midiatico e para o Campo das praticas de
ensino e pesquisa devem ser aqui consideradas: discussao, debate e apresentacdo oral de
propostas politicas ou de solugcdo para problemas que envolvem a escola ou a comunidade e
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textos pertencentes a géneros relacionados a discussdo e
implementacdo de propostas, a defesa de direitos e a
projetos culturais e de interesse publico de diferentes
naturezas.

Envolvem o dominio de géneros legais e o conhecimento dos
canais competentes para questionamentos, reclamagdo de
direitos e dendncias de desrespeitos a legislagdes e
regulamentagGes e a direitos; de discussdo de propostas e
programas de interesse publico no contexto de agremiagdes,
coletivos, movimentos e outras instancias e fdruns de
discussdo da escola, da comunidade e da cidade.

propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a argumentacdo e a distingao
entre fato e opinido também devem ser consideradas nesse campo.

Reconstrucdo das condicoes
de producdo e circulagdo e
adequacdo do texto a
construgdo composicional e
ao estilo de género (Lei,

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de producdo, a forma de organizacdo dos textos
normativos e legais, a légica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial
(titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secdo, subsecdo),
artigos (caput e pardagrafos e incisos) e parte final (disposi¢Ges pertinentes a sua implementagao) e
analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de
palavras e expressdes que indicam circunstancias, como advérbios e locugdes adverbiais, de
palavras que indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder
compreender o carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de
regulamentagao.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a contelidos veiculados em praticas nao institucionalizadas
de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacGes artisticas, producées
culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar,
expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexdo/acdo, relacionando esse
texto/producdo com seu contexto de producdo e relacionando as partes e semioses presentes
para a construgao de sentidos.

cddigo, estatuto, codigo,
regimento etc.)

Apreciacdo e réplica
Textualizagdo, revisdo e

edicao

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, acGes previstas etc.), levando em conta seu contexto de
producdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de demanda
na escola — regimentos e estatutos de organiza¢des da sociedade civil do ambito da atuagdo das
criancas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.) — e de regras e
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regulamentos nos varios ambitos da escola — campeonatos, festivais, regras de convivéncia etc.,
levando em conta o contexto de produgdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Discussao oral

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Cddigo de Defesa do Consumidor, do Cdédigo Nacional de
Transito, de regulamentag¢des do mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com
textos legais — seu vocabulario, formas de organizagdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a
facilitar a compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a escrita de textos
normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a compreensdo do carater
interpretativo das leis e as varias perspectivas que podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussdo, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiagBes e outras situagdes de apresentacdao de
propostas e defesas de opiniGes, respeitando as opinides contrdrias e propostas alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e
propostas claras e justificadas.

Registro (EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de propostas, reunides,
como forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento do
evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Analise de textos | (EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos

legais/normativos, e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a

propositivos e | diferentes agdes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica

reivindicatorios

(propostas e sua sustentagdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos
reivindicatorios: cartas de reclamagdo, peticdo (proposta, suas justificativas e agées a serem
adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensdo de textos
pertencentes a esses géneros e a possibilitar a produgdo de textos mais adequados e/ou
fundamentados quando isso for requerido.

Modalizacao

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as
modalidades deonticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade)
como, por exemplo: Proibicdo: “Ndo se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A
vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de
adultos responsdveis”, e os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou
negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de
Antonio.” “Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.”
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CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Trata-se de
ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas praticas
relativas ao estudo e a pesquisa, por meio de:

- compreensdao dos interesses, atividades e procedimentos
qgue movem as esferas cientifica, de divulgacdo cientifica e
escolar;

- reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas
para a compreensao do mundo fisico e da realidade social,
para o prosseguimento dos estudos e para formagdo para o
trabalho; e

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e producdo de
textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a
pesquisa e a divulgacao cientifica.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros como apresentacao
oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgagdo cientifica, artigo cientifico, artigo de
opinido, ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto diddatico, infografico, esquemas,
relatério, relato (multimidiatico) de campo, documentdrio, cartografia animada, podcasts e videos
diversos de divulgacado cientifica, que supdem o reconhecimento de sua fungdo social, a analise da
forma como se organizam e dos recursos e elementos linguisticos das demais semioses (ou
recursos e elementos multimodais) envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses
géneros.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulagdo com outras areas e com os
projetos e escolhas pessoais dos jovens, procedimentos de investigacdo e pesquisa. Para além da
leitura/escuta de textos/producdes pertencentes aos géneros ja mencionados, cabe diversificar,
em cada ano e ao longo dos anos, os géneros/producées escolhidos para apresentar e socializar
resultados de pesquisa, de forma a contemplar a apresentacdo oral, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso, géneros multissemioticos, textos hipermidiaticos, que
suponham colaboracdo, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Reconstrucdo das condicoes
de producdo e recepgao dos
textos e adequacgao do texto
a construcdo composicional
e ao estilo de género

Leitura

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgagdo
cientifica — texto didatico, artigo de divulgac¢do cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica,
verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatério,
relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgacdo cientifica etc. — e os
aspectos relativos a construcdo composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses
géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos

pertencentes a esses géneros.

Relagdo entre textos

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e informacdes de diferentes
fontes, levando em conta seus contextos de producgdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cdes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteudos e informagdes em questao.

Apreciagao e réplica

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por
outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a hierarquizagdo
das proposic¢oes, sintetizando o contetdo dos textos.
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Estratégias e procedimentos
de leitura

Relagdo do verbal
outras semioses

com

Procedimentos e géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP32) Selecionar informacgdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda
do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou gréficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgacgao cientifica e retextualizar do discursivo para o
esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragdo etc. — e, ao contrdrio, transformar o
conteldo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto discursivo, como forma de
ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questao.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sindptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem
comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de
possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematizagdo de conteudos e informagées e um
posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

Consideracdao das condicOes
de producao de textos de
divulgacdo cientifica

Estratégias de escrita

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo cientifica, a partir da elaboracdo de esquema que
considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagao
do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacdo cientifica,
artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete e enciclopédia digital
colaborativa , infografico, relatdrio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de
campo, tendo em vista seus contextos de producdao, que podem envolver a disponibilizacdo de
informagdes e conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um publico
especifico ou a divulgacdo de conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisdo e
edicao

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagdo do conhecimento e de
dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento,
relatério, relatério multimididtico de campo, dentre outros, considerando o contexto de produgao
e as regularidades dos géneros em termos de suas construgdes composicionais e estilos.

Estratégias de produgao

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-
minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados
de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construcdo
composicional dos roteiros.
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Estratégias de produgdo:
planejamento e produgdo de
apresentagoes orais

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides deapresentagao,
levando em conta o contexto de produgcdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a
apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a
exposicdo oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da
leitura ou fala espontanea.

Estratégias de produgao

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar informacdes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a
partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informagdes obtidas,
de acordo com os objetivos estabelecidos.

Construgdao composicional

Elementos paralinguisticos e
cinésicos

Apresentacgdes orais

(EF69LP40) Analisar, em gravagdes de semindrios, conferéncias rapidas, trechos de palestras,
dentre outros, a constru¢do composicional dos géneros de apresentagdo — abertura/saudacdo,
introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicdo, desenvolvimento dos conteudos, por
meio do encadeamento de temas e subtemas (coesdo temadtica), sintese final e/ou concluséo,
encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e
hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modulacdo de voz e entonagdo, ritmo,
respiragdo etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia, modulacdo de voz e entonacdo, sincronia da fala
com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentagées orais no campo da
divulgacdo do conhecimento.

Usar adequadamente
ferramentas de apoio a
apresentagdes orais

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e
usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo, topicalizando e/ou
organizando o conteldo em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas
e elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando
progressivamente e de forma harmoénica recursos mais sofisticados como efeitos de transigao,
slides mestres, layouts personalizados etc.

Construgdo composicional e
estilo

Géneros de
cientifica

divulgacao

(EF69LP42) Analisar a constru¢do composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introdugdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagGes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposi¢do, contendo defini¢des, descrigdes,
comparagoes, enumeracoes, exemplificagcdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas
de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do campo, ordenagdo temporal ou tematica
por tema ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustragdes, audios, videos etc. e
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Marcas linguisticas

Intertextualidade

reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das
estratégias de impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagcdo e
objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgagdo cientifica), 32
pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso de vocabuldrio técnico/especializado etc.,
como forma de ampliar suas capacidades de compreensdo e produgdo de textos nesses géneros.
(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto — citacdo literal e
sua formatagdo e parafrase —, as pistas linguisticas responsdveis por introduzir no texto a posi¢cdo
do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos que”..) e os elementos de normatizacdo (tais como as regras de inclusdo e
formatacdo de citagbes e parafrases, de organizagdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizagdo
ocorrem nesses textos.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que estd em jogo neste
campo é possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as
manifestagdes artisticas e produgdes culturais em geral, e
com a arte literaria em especial, e oferecer as condi¢des para
que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de
ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a
compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das
manifestagGes  artistico-literarias,  representativas da
diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio:

- da compreensdo das finalidades, das praticas e dos
interesses que movem a esfera artistica e a esfera literaria,
bem como das linguagens e midias que ddo forma e
sustentacdo as suas manifestacoes;

- da experimentac¢do da arte e da literatura como expedientes
que permitem (re)Jconhecer diferentes maneiras de ser,
pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com o que é diverso,
desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito pela
diversidade;

- do desenvolvimento de habilidades que garantam a
compreensdao, a apreciagdo, a produgdio e o
compartilhamento de textos dos diversos géneros, em

A formacao desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de experiéncias
significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensdo dos modos de
producgao, circulagdo e recepgdo das obras e produgdes culturais e o desvelamento dos interesses
e dos conflitos que permeiam suas condi¢Ges de producdo e, por outro lado, garantam a analise
dos recursos linguisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da experiéncia estética pretendida.

Aqui também a diversidade deve orientar a organizacdo/progressao curricular: diferentes géneros,
estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses,
africanos e de outros paises — devem ser contemplados; o canone, a literatura universal, a
literatura juvenil, a tradicdo oral, o multissemidtico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre
outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da
letra.

Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas relacionadas a
producdo de textos em géneros literarios e artisticos diversos quanto as que se prestam a
apreciacdo e ao compartilhamento e envolvam a sele¢do do que ler/ouvir/assistir e o exercicio da
indicacdo, da critica, da recriagdo e do didlogo, por meio de diferentes praticas e géneros, que
devem ser explorados ao longo dos anos.
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diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e
artistica.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral —
possa alcangar seu potencial transformador e humanizador, é
preciso promover a formagao de um leitor que ndo apenas
compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja
capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de
escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressdes e criticas com outros leitores-
fruidores.

Reconstrucdo das condigOes
de produgdo, circulagdo e
recepgao

Apreciacdo e réplica

Reconstrucao da
textualidade e compreensao
dos efeitos de sentidos

provocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemidticos

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visGes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histdrico
de sua producao.

(EF69LP4A5) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-
capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica, comentdrio em
blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestactes artisticas (cinema,
teatro, exposicoes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou producdo cultural e
consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/
manifestagcGes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
histdrias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética
e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentdrios e resenhas para jornais, blogs e
redes sociais e utilizando formas de expressdao das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras
possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestacao da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢do proprias
de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
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Adesdo as praticas de leitura

identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizagdo dos espacgos fisico e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicolégico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuagdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais préprios a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros
(estrofagdo, rimas, aliteragbes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
graficoespacial (distribuicdo da mancha gréafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto
verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros
e a temadtica e nas orientagdes dadas pelo professor.

Relagdo entre textos

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos, narrativas de
enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as
rubricas para caracterizagao do cendrio, do espago, do tempo; explicitando a caracterizagao fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de agdo; reconfigurando a inser¢do do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variagdo linguistica (dialetos, registros e
jargoes) e retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracdao das condicgOes
de producgao

Estratégias de producdo:
planejamento, textualizagao
e revisdo/edicdo

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacdo, revisdo/ edicdo e
reescrita, tendo em vista as restricGes temadticas, composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configuracdes da situacdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagdo, a estesia e a
verossimilhanca proprias ao texto literario.

Produgdo de textos orais

Producgao de textos orais

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos
personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitagdes, entonacdo e expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os
deslocamentos no espago cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas
pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploragdo dos modos de interpretagao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas
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Oralizagao

(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas
de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto da
tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradigdo literaria escrita, expressando a
compreensdo e interpretacdao do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesita¢des, a entonagao indicados tanto pela pontuagdo quanto por
outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragGes etc., gravando
essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producdo de audiobooks
de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e
ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacdo, o emprego de pausas
e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e
pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em questao.

Recursos  linguisticos e
semidticos que operam nos
textos pertencentes aos
géneros literarios

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagao entre os elementos linguisticos
e 0s recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de
voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofagdo,
das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre
outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentagdes musicais e
teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparagdo, metafora,
personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de
sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos,
locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua fung¢do na caracterizagdo dos espacgos, tempos, personagens e agoes proprios de
cada género narrativo.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Variagdo linguistica

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagdes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
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CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

LINGUA PORTUGUESA — 62 E 72 ANOS

62 ano

72 ano

Reconstrugdo do contexto de
produgdo, circulaggdo e
recepcdo de textos

Caracterizagdo do campo
jornalistico e relagdo entre
os géneros em circulagdo,
midias e praticas da cultura
digital

(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade
de uma neutralidade absoluta no relato de
fatos e identificar diferentes graus de
parcialidade/ imparcialidade dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido

(EFO7LPO1) Distinguir diferentes propostas editoriais —
sensacionalismo, jornalismo investigativo etc. —, de
forma a identificar os recursos utilizados para
impactar/chocar o leitor que podem comprometer
uma analise critica da noticia e do fato noticiado.

advindos de escolhas feitas pelo autor, de
forma a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas
enquanto produtor de textos.

(EFO6LP02) Estabelecer relagdo entre os
diferentes géneros jornalisticos,
compreendendo a centralidade da noticia.

(EFO7LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um
mesmo fato divulgadas em diferentes midias,
analisando as especificidades das midias, os processos
de (re)elaboracdo dos textos e a convergéncia das
midias em noticias ou reportagens multissemioticas.

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos publicados na
Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

Apreciacdo e réplica

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e on-line, sites
noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges, assuntos, temas,
debates em foco, posicionando-se de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e opinides a
eles relacionadas, e publicar noticias, notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses
espacos do leitor.

Relagdo entre textos

(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos e
midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

Estratégia de leitura
Distingdo de fato e opinido

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada em relacdo
a esse mesmo fato.

Estratégia de leitura:

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
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identificagdo de teses e
argumentos
Apreciagao e réplica

argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando
concordancia ou discordancia.

Efeitos de sentido

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical, topicalizacdo de
elementos e selecdo e hierarquizacdo de informacdes, uso de 32 pessoa etc.

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢des metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagdo de
fontes de informagédo) e perceber seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido
Exploragao da multissemiose

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequencia¢do ou
sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, 4&ngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relagdes de reiteragdo, complementacdo ou oposicdo) etc.
em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios publicitdrios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras midias (radio ou TV/video), tendo
em vista as condi¢des de producio, do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e informagcGes sobre o fato — que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, analise de documentos,
cobertura de eventos etc.—, do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens
a produzir ou a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de publicagdo em
sites ou blogs noticiosos).

Estratégias de produgdo:
planejamento de textos
informativos

Textualizagdo, tendo em

vista suas condi¢oes de
producgdo, as caracteristicas
do género em questdo, o
estabelecimento de coesdo,
adequagdo a norma-padrao
e o uso adequado de
ferramentas de edigdo

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género — titulo ou manchete
com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressdao dada pela ordem decrescente
de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisdo —, e o estabelecimento
adequado de coesdo e produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis e o0 manejo de recursos de captacao e
edicdo de dudio e imagem.

Estratégias de producdo:
planejamento de textos
argumentativos e
apreciativos

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de apresentacao e
apreciagdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condi¢cdes de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha de uma
produgdo ou evento cultural para analisar — livro, filme, série, game, can¢do, videoclipe, fanclipe,
show, saraus, slams etc. — da busca de informagdo sobre a produgdo ou evento escolhido, da
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sintese de informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou
recursos que possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a passo
do game para posterior gravagao dos videos.

Textualizagdo de  textos
argumentativos e
apreciativos

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e producgdes e géneros
préprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay,
detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem produgdes culturais (livro, filme, série,
game, cancdo, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto
de producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a textualizagdo
adequada dos textos e/ou producdes.

Producdo e edicao de textos
publicitdrios

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de produgéo
dado, explorando recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando
adequadamente estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento e criando titulo ou slogan
qgue fagam o leitor motivar-se a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servigo, ideia
ou produto em questao.

Planejamento e produgdo de
entrevistas orais

(EF67LP14) Definir o contexto de produgdo da entrevista (objetivos, o que se pretende conseguir,
porque aquele entrevistado etc.), levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre o
acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de perguntar e realizar entrevista oral com
envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em pauta, usando
roteiro previamente elaborado e formulando outras perguntas a partir das respostas dadas e,
quando for o caso, selecionar partes, transcrever e proceder a uma edi¢do escrita do texto,
adequando-o a seu contexto de publicagdo, a construgdo composicional do género e garantindo a
relevancia das informac6es mantidas e a continuidade tematica.

CAMPO DE ATUACAO

NA VIDA PUBLICA

Estratégias e procedimentos
de leitura em textos legais e
normativos

(EF67LP15) Identificar a proibicdo imposta ou o direito garantido, bem como as circunstancias de
sua aplicagdao, em artigos relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, regulamenta¢bes para o mercado publicitdrio, Cédigo de Defesa do Consumidor,
Cdédigo Nacional de Transito, ECA, Constituicdo, dentre outros.

Contexto de  produgdo,
circulagio e recepgdo de
textos e praticas

relacionadas a defesa de
direitos e a participacdo
social

(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de reclamagdo de direitos e de envio de solicitagdes (tais
como ouvidorias, SAC, canais ligados a 6rgdos publicos, plataformas do consumidor, plataformas de
reclamacdo), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam nesses espacos, reclamagéo
ou carta de reclamagao, solicitagcdo ou carta de solicitagdo, como forma de ampliar as possibilidades
de producao desses textos em casos que remetam a reivindicacdes que envolvam a escola, a
comunidade ou algum de seus membros como forma de se engajar na busca de solucdo de
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problemas pessoais, dos outros e coletivos.

Relagdo entre contexto de
producdo e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros (carta de
solicitagao, carta de
reclamagdo, peticdao on-line,
carta aberta, abaixo-
assinado, proposta etc.)

Apreciagao e réplica

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produ¢do, a forma de organizagdo das cartas de
solicitacdo e de reclamacgdo (datacdo, forma de inicio, apresentacdo contextualizada do pedido ou
da reclamagdo, em geral, acompanhada de explicagdes, argumentos e/ou relatos do problema,
formula de finalizagdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta e subscri¢do) e algumas
das marcas linguisticas relacionadas a argumentagao, explicagao ou relato de fatos, como forma de
possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais proprios de
reclamagdes e solicitagdes em situagdes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou
a algum dos seus membros.

Estratégias, procedimentos
de leitura em  textos
reivindicatorios ou
propositivos

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamac&do e/ou da solicitagdo e sua sustentagdo, explicacdo ou
justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitagdo ou justificagdo.

Estratégia de produgdo:
planejamento de textos
reivindicatorios ou
propositivos

(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a denuncia de
desrespeito a direitos, reivindica¢des, reclamagdes, solicitagdes que contemplem a comunidade
escolar ou algum de seus membros e examinar normas e legislagoes.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Curadoria de informacao

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes
indicadas e abertas.

Estratégias de escrita:
textualizagcdo, revisdo e
edicao

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentagdes orais, painéis, artigos de
divulgacao cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc.

(EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o uso adequado de
parafrases e citagoes.

Conversagdo espontanea

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes e em discussées ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagdo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreensdao Tomada de
nota

(EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentagbes orais, entrevistas (ao vivo, audio, TV, video),
identificando e hierarquizando as informagdes principais, tendo em vista apoiar o estudo e a
producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros objetivos em questao.

Textualizagdo

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagdo tépica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenagdo e
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Progressdo tematica

enumerac¢do, de explicagdo, definicdo e exemplificagdo, por exemplo) e os mecanismos de
pardfrase, de maneira a organizar mais adequadamente a coesdo e a progressao tematica de seus
textos.

Textualizagdo

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulgagdo cientifica e proceder a
remissao a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapés ou boxes.

CAMPO ARTIiSTICO-LITERARIO

Relagdo entre textos

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas (como
cinema, teatro, musica, artes visuais e mididticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros
textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semidticos

Estratégias de leitura
Apreciagao e réplica

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —,
romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

Reconstrucdo da
textualidade

Efeitos de sentidos
provocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemidticos

(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e indicagGes cénicas e a
organizagdo do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia.

Construgao da textualidade
Relagdo entre textos

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror,
humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e
personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se
iniciar uma histdria e de inserir os discursos direto e indireto.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e sonetos),
utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e
video-poemas, explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha grafica
(poema visual) e outros recursos visuais e sonoros
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TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Fono-ortografia

(EF67LP32) Escrever palavras com corregdo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita.

Elementos notacionais

escrita

da

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

Léxico/morfologia

(EFO6LP03) Analisar diferengas de sentido entre
palavras de uma série sinonimica.

(EFO7LP03) Formar, com base em palavras primitivas,
palavras derivadas com os prefixos e sufixos mais
produtivos no portugués.

(EF67LP34) Formar antonimos com acréscimo de prefixos que expressam nogdo de negagao.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.

Morfossintaxe

(EFO6LP04) Analisar a fungdo e as flexGes de
substantivos e adjetivos e de verbos nos modos
Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e
negativo.

(EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o
nucleo das oragdes.

(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos
modos verbais, considerando o género textual e
a intengdao comunicativa.

(EFO7LPO5) Identificar, em oragdes de textos lidos ou
de produgdo propria, verbos de predicagdo completa
e incompleta: intransitivos e transitivos.

(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as | (EFO7LP06) Empregar as regras basicas de
regras de concordancia nominal (relagdes entre | concordancia nominal e verbal em situagdes
os substantivos e seus determinantes) e as | comunicativas e na produgdo de textos.
regras de concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o sujeito simples e composto).

(EFO7LP0O7) Identificar, em textos lidos ou de

produgdo propria, a estrutura basica da oragao:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e
indireto).

(EFO7LPO8) Identificar, em textos lidos ou de
produgdo propria, adjetivos que ampliam o sentido
do substantivo sujeito ou complemento verbal.

(EFO7LP09) Identificar, em textos lidos ou de
produgdo proépria, advérbios e locugbes adverbiais
que ampliam o sentido do verbo nucleo da oragao.

(EFO6LPO7) Identificar, em textos, periodos
compostos por oracGes separadas por virgula
sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os
como periodos compostos por coordenagao.
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(EFO6LPO8) Identificar, em texto ou sequéncia
textual, oragées como unidades constituidas
em torno de um nucleo verbal e periodos
como conjunto de oragdes conectadas.

(EFO7LP10)  Utilizar, ao  produzir  texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal,
pontuacgao etc.

(EFO6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia
textual, os periodos simples compostos.

(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de
produgdo prépria, periodos compostos nos quais
duas oragdes sdo conectadas por virgula, ou por
conjungdes que expressem soma de sentido

(conjungdo “e”) ou oposicdo de sentidos
(conjungdes “mas”, “porém”).
Sintaxe (EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e
verbais como constituintes imediatos da
oragao.
Elementos notacionais da | (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto,
escrita/morfossintaxe conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e
verbal, regras ortograficas, pontuagao etc.
Semantica (EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, | (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo
recursos de coesdo referencial (nome e | referencial: substituicdes lexicais (de substantivos
Coesao pronomes), recursos semanticos de sinonimia, | por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes

Sequéncias textuais

antonimia e homonimia e mecanismos de
representacdo de diferentes vozes (discurso
direto e indireto).

anafdricos -
demonstrativos).

pessoais, pOSsSessivos,

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

(EFO7LP13) Estabelecer relagbes entre partes do
texto, identificando substituices lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso
de pronomes anafdricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a
continuidade do texto.

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
linguistico-discursivos de prescri¢do, causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenagdo

de eventos.
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Modalizagdo (EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de
sentido do uso de estratégias de modalizagdo e
argumentatividade.

Figuras de linguagem (EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacao,
metafora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.

LINGUA PORTUGUESA — 82 E 92 ANOS

82 ANO 92 ANO

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Reconstrugdo do contexto de | (EF89LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
produgdo, circulagdo e | tecnologias no campo e as condi¢gdes que fazem da informagao uma mercadoria, de forma a poder
recepcdo de textos desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EFO8LPO1) Identificar e comparar as vdrias | (EFO9LP01) Analisar o fenémeno da
Caracterizagdo do campo | editorias de jornais impressos e digitais e de sites | disseminacdo de noticias falsas nas redes
jornalistico e relagdo entre | noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de | sociais e desenvolver estratégias para

0os géneros em circulagdo, | fato que sdo noticiados e comentados, as | reconhecé-las, a partir da
midias e praticas da cultura | escolhas sobre o que noticiar e o que n3o noticiar | verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e
digital e o destaque/enfoque dado e a fidedignidade da | local da publicacdo, autoria, URL, da analise da

informacao. formatacdo, da comparagdo de diferentes

fontes, da consulta a sites de curadoria que
atestam a fidedignidade do relato dos fatos e
denunciam boatos etc.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentdrio, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informagdo e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica
e ética nas redes.

Estratégia de leitura: | (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
apreender os  sentidos | comentadrios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
globais do texto critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

Apreciacdo e réplica
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Relagdo entre textos

(EFO9LP02) Analisar e comentar a cobertura
da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do

(EFO8LPO02) Justificar diferengas ou semelhangas
no tratamento dado a uma mesma informagdo
veiculada em textos diferentes, consultando sites
e servigcos de checadores de fatos. uso de ferramentas de curadoria.

leitura:
sentidos

Estratégia de
apreender  os
globais do texto
Apreciagao e réplica

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo controversa
de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LP05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de
apropriagao textual (parafrases, citagGes, discurso direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgées metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagao de
fontes de informacgao) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido
Exploragao da multissemiose

(EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e pegas publicitarias em varias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo entre as linguagens -
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
musicas e efeitos sonoros.

Estratégia de produgdo:

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo em
vista as condi¢des de produgdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o
fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes diversas, andlise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas
informacgdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da produgdo de
infograficos, quando for o caso, e da organizagdo hipertextual (no caso a publicagdo em sites ou
blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados).

planejamento de textos
informativos

Estratégia de producdo:
textualizacdo de  textos

informativos

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacdo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as
condi¢cbes de produgdo, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizacao hipertextual e o manejo adequado de recursos de captacdo e edicdo de audio e
imagem e adequagdo a norma-padrao.
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Estratégia de produgdo:
planejamento de textos
argumentativos e
apreciativos

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condigdes de produgdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do tema
ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento
de dados e informagdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes
posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver consultas a fontes diversas,
entrevistas com especialistas, analise de textos, organizagdo esquemadtica das informagdes e
argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os
leitores.

Textualizagdo de  textos
argumentativos e
apreciativos

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo
em vista o contexto de produgcdo dado,
assumindo posi¢do diante de tema polémico,
argumentando de acordo com a estrutura

(EFO8LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em
vista o contexto de produgdo dado, a defesa de
um ponto de vista, utilizando argumentos e
contra-argumentos e articuladores de coesdo que

marquem relagdes de oposicdo, contraste, | propria desse tipo de texto e utilizando

exemplificacdo, énfase. diferentes tipos de argumentos — de
autoridade, comprovacdo, exemplificacdo
principio etc.

Estratégias de produgdo:
planejamento, textualizagado,
revisdo e edicdo de textos
publicitarios

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pegas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso articulado
e complementar de diferentes pecgas publicitdrias: cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto,
anuncio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da escolha da
questdo/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do
publico-alvo, das pegas que serdo produzidas, das estratégias de persuasdo e convencimento que
serdo utilizadas.

Estratégias de producdo:
planejamento e participacao
em debates regrados

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente definido,
de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participacao em debate a partir
do levantamento de informagGes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser
defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informacdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢cdes de producdo do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivacées para sua
realizagdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de debates
regrados, na condicdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender
o funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e
desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

Estratégias de produgdo:
planejamento, realizagdo e

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc.,
como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questdo
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edicdo de entrevistas orais

discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de produgdo,
partindo do levantamento de informacbGes sobre o entrevistado e sobre a tematica e da
elaboragdao de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a
continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em audio ou video, incluindo uma
contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para publicagdo da entrevista isoladamente
ou como parte integrante de reportagem multimididtica, adequando-a a seu contexto de
publicacdo e garantindo a relevancia das informag6es mantidas e a continuidade tematica.

Argumentagao:

argumento
argumentativa

movimentos

argumentativos, tipos de

e forga

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de argumentos, avaliando a forga/tipo dos
argumentos utilizados.

Estilo

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista,
na perspectiva aqui assumida etc.

Modalizagdo

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das
modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais como adjetivos,
locugGes adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas
restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.

CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

normativos

Reconstrucdo do contexto de
produgdo, circulagio e
recepcdo de textos legais e

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional
ou local que envolvam direitos, em especial, de criangas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaragdo dos Direitos Humanos, a Constituicao Brasileira, o ECA -, e a regulamentagdo da
organizacao escolar — por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de producdo,
reconhecendo e analisando possiveis motivac¢des, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de ampliar a compreensdo dos direitos e
deveres, de fomentar os principios democraticos e uma atuagdo pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Contexto de
circulagiéo e
textos e

direitos e a
social

producgao,
recepgdo de
praticas

relacionadas a defesa de

participagao

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participa¢do disponiveis na escola (conselho
de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associagGes, coletivos, movimentos,
etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participagdo digital, como canais e plataformas
de participagdo (como portal e-cidadania), servigos, portais e ferramentas de acompanhamentos
do trabalho de politicos e de tramitacdo de leis, canais de educa¢do politica, bem como de
propostas e proposi¢des que circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e
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propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de solugdes para problemas ou questdes que
envolvam a vida da escola e da comunidade.

Relagdo entre contexto de
producdo e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros

Apreciagao e réplica

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de produgao, a forma de organiza¢do das cartas abertas,
abaixo-assinados e peticdes on-line (identificagdo dos signatdrios, explicitacdo da reivindicacdo
feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que
visam sustentar a reivindicagdo) e a proposicdo, discussdo e aprovagdo de propostas politicas ou
de solugdes para problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participagdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricao consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma
critica e fundamentada frente as propostas.

Estratégias e procedimentos
de leitura em textos
reivindicatorios ou
propositivos

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de solu¢do de problemas, identificando o que se
pretende fazer/implementar, por que (motivacdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (agoes e passos), quando etc. e a forma de avaliar a eficacia da
proposta/solucdo, contrastando dados e informacdes de diferentes fontes, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradi¢des, de forma a poder compreender e posicionar-
se criticamente sobre os dados e informagdes usados em fundamentagao de propostas e analisar a
coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisées fundamentadas.

Estratégia de produgdo:
planejamento de textos
reivindicatorios ou
propositivos

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar prioridades, problemas a
resolver ou propostas que possam contribuir para melhoria da escola ou da comunidade,
caracterizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por meio de
diferentes procedimentos, géneros e midias e, quando for o caso, selecionar informacdes e dados
relevantes de fontes pertinentes diversas (sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, que possam servir de contextualizacdo e fundamentagdo de propostas, de
forma a justificar a proposi¢cdo de propostas, projetos culturais e agées de intervencao.

Escuta;

Apreender o sentido geral
dos textos;

Apreciagao e réplica;
Produgdo/Proposta

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em jogo em uma
discussdo ou apresentagdo de propostas, avaliando a validade e for¢a dos argumentos e as
consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de
diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

Movimentos argumentativos
e forgca dos argumentos

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, os movimentos
argumentativos utilizados (sustentagdo, refutacdo e negociacdo), avaliando a forca dos
argumentos utilizados.

Curadoria de informacao

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questGes, usando fontes abertas e
confiaveis.

Estratégias de escrita:

EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apresentacdes orais, verbetes de
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textualizacdo, revisao e
edicao

enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacdo cientifica, vlogs cientificos, videos de
diferentes tipos etc.

(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo adequado
das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se for o caso, também dos autores
citados na obra resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso reportado e
citagOes.

Conversagdo espontanea

(EF89LP27) Tecer consideragcdes e formular problematizacGes pertinentes, em momentos
oportunos, em situagoes de aulas, apresentagdo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreensao
Tomada de nota

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresenta¢ées multimidias, videos de
divulgacdo cientifica, documentarios e afins, identificando, em func¢do dos objetivos, informagées
principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese final que destaque e
reorganize os pontos ou conceitos centrais e suas relagdes e que, em alguns casos, seja
acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter dividas, questionamentos, consideragées
etc.

Textualizacdo

Progressdo temadtica

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas
anafdricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos,
nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso
de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgagdo do conhecimento.

Textualizacao

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgacao cientifica que
circulam na Web e proceder a remissado a conceitos e relagdes por meio de links.

Modalizagdo

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizacdo epistémica, isto é, modos de indicar uma avaliacdo
sobre o valor de verdade e as condi¢cbes de verdade de uma proposicdo, tais como os
asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente,
efetivamente, claro, certo, légico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma
alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que indicam que se considera o conteido como
quase certo (“talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Relagdo entre textos

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestagGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica),quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.
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Estratégias de leitura (EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
Apreciacdo e réplica leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgao cientifica, narrativas de suspense, poemas
de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Reconstrugao da | (EF89LP34) Analisar a organizagdo de texto dramatico apresentado em teatro, televisdo, cinema,
textualidade e compreens3o | identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semidticos que
dos efeitos de sentidos | sustentam sua realizagdo como peca teatral, novela, filme etc.

provocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemiéticos

Construcao da textualidade (EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos, narrativas de
aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas préprias ao género, usando os
conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos
pretendidos, e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

Relagdo entre textos (EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras) e
visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha grafica), de forma a
propiciar diferentes efeitos de sentido.

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Fono-ortografia (EFO8LP04)  Utilizar, ao produzir texto, | (EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de
conhecimentos linguisticos e gramaticais: | acordo com a norma-padrao, com estruturas
ortografia, regéncias e concordancias nominal e | sintaticas complexas no nivel da oragdo e do
verbal, modos e tempos verbais, pontuagao etc. periodo.

Léxico/morfologia (EFO8LPO5) Analisar processos de formacdo de
palavras por composicdo (aglutinacdo e
justaposicdo), apropriando-se de regras basicas
de uso do hifen em palavras compostas.

(EFO8LPO6) Identificar, em textos lidos ou de | (EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em
produgdo prépria, os termos constitutivos da | produgdes proprias, oragdes com a estrutura
Morfossintaxe oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo e | sujeito-verbo de ligagao-predicativo.

seus complementos e modificadores).

(EFO8LPO7) Diferenciar, em textos lidos ou de | (EFO9LP06) Diferenciar, em textos lidos e em
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producdo prdpria, complementos diretos e
indiretos de verbos transitivos, apropriando-se da
regéncia de verbos de uso frequente.

producdes proprias, o efeito de sentido do uso
dos verbos de ligacdo “ser”, “estar”, “ficar”,
“parecer” e “permanecer”.

(EFO8LPO8) Identificar, em textos lidos ou de
producdo prdpria, verbos na voz ativa e na voz
passiva, interpretando os efeitos de sentido de
sujeito ativo e passivo (agente da passiva).

(EFO9LPO7) Comparar o uso de regéncia verbal
e regéncia nominal na norma-padrdo com seu
uso no portugués brasileiro coloquial oral.

(EFO8LP09) Interpretar efeitos de sentido de
modificadores (adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos, expressdes
adjetivas) em substantivos com fung¢do de sujeito
ou de complemento verbal, usando-os para
enriquecer seus proprios textos.

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de
producdo propria, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos adverbiais —
advérbios e expressdes adverbiais), usando-os
para enriquecer seus préprios textos.

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de
producdo proépria, agrupamento de oracGes em
periodos, diferenciando  coordenagdo de
subordinagao.

(EFO8LP12) Identificar, em textos lidos, oragdes
subordinadas com conjungdes de uso frequente,
incorporando-as as suas proprias produgoes.

(EFO9LPO8) Identificar, em textos lidos e em
produgdes proprias, a relagdo que conjungdes
(e locugbes conjuntivas) coordenativas e
subordinativas estabelecem entre as oragdes
gue conectam.

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos de coesdo sequencial:
conjuncoes e articuladores textuais.

Elementos notacionais
escrita/morfossintaxe

da

(EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido do
uso de oragdes adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo composto.
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(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesdo sequencial (articuladores) e referencial
(léxica e pronominal), construcGes passivas e

Semantica impessoais, discurso direto e indireto e outros
recursos expressivos adequados ao género
textual.

Coesdo (EFO8LP15) Estabelecer relagGes entre partes do | (EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo
texto, identificando o antecedente de um | pronominal na norma-padrdo com o seu uso
pronome relativo ou o referente comum de uma | no portugués brasileiro coloquial.
cadeia de substituicdes lexicais

EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjuncdes e articuladores
textuais).

Modalizagdo (EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso,

em textos, de estratégias de modalizagdo e
argumentatividade (sinais de  pontuagao,
adjetivos, substantivos, expressdes de grau,
verbos e perifrases verbais, advérbios etc.).

Figuras de linguagem

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo,

antitese, alitera¢do, assonancia, dentre outras.

Variagao linguistica

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos,
caracterizando-os segundo a conservagdo, ou
ndo, de sua forma grafica de origem,
avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.
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4.1.2. ARTE

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte estd centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais, a
Danga, a Musica e o Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e
envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade,
a intuicdo, o pensamento, as emoc¢oes e as subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo
de aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interagdo critica dos alunos com a complexidade do mundo, além
de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o
exercicio da cidadania. A Arte propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhancas e
diferencas entre elas.

Nesse sentido, as manifesta¢des artisticas ndo podem ser reduzidas as producdes legitimadas pelas instituicGes
culturais e veiculadas pela midia, tampouco a pratica artistica pode ser vista como mera aquisicdo de cddigos e
técnicas. A aprendizagem de Arte precisa alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social,
permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producbes entre os alunos por meio de
exposi¢oes, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais, intervengdes e outras apresentagdes e eventos
artisticos e culturais, na escola ou em outros locais. Os processos de criacdo precisam ser compreendidos como tdo
relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento das agles artisticas produzidas pelos
alunos, em didlogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em eventos especificos, mas ao longo do
ano, sendo parte de um trabalho em processo.

A pratica investigativa constitui o modo de producio e organizacdo dos conhecimentos em Arte. E no percurso do
fazer artistico que os alunos criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os
conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao longo do tempo em Artes visuais, Danga, Musica
e Teatro contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles possibilitam compreender as
relagdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua interagdo com a arte e a cultura.

A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensées do conhecimento que, de forma
indissociavel e simultdnea, caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os
conhecimentos das Artes visuais, da Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto
social e cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maledveis que se interpenetram,
constituindo a especificidade da construgdo do conhecimento em Arte na escola. Ndo ha nenhuma hierarquia entre
essas dimensdes, tampouco uma ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensdes sao:

e Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem. Trata-se de uma atitude
intencional e investigativa que confere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representagdes em
processos, acontecimentos e produgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que
estd em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociagdes e inquietagdes.

e Critica: refere-se as impressGes que impulsionam os sujeitos em dire¢do a novas compreensGes do espago em
que vivem, com base no estabelecimento de relagdes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas
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experiéncias e manifestacgOes artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, histdricos, filoséficos, sociais, econémicos e culturais.

e Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagdo ao espac¢o, ao tempo, ao som, a acdo, as
imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibilidade e a percepcao,
tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocao,
percepcdo, intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

e Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagbes subjetivas por meio de
procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia
artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabuldrios especificos e das suas
materialidades.

¢ Fruigao: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar durante a participacdo
em praticas artisticas e culturais. Essa dimensao implica disponibilidade dos sujeitos para a relagdo continuada com
producdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

e Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagdes sobre as fruicdes, as experiéncias e os
processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestagdes artisticas
e culturais, seja como criador, seja como leitor.

A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino e aprendizagem em Arte, integrando os
conhecimentos do componente curricular. Uma vez que os conhecimentos e as experiéncias artisticas sao
constituidos por materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é
importante levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

As Artes visuais sdo os processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e contextos
sociais, que tém a expressdo visual como elemento de comunicac¢do. Essas manifestacdes resultam de explora¢des
plurais e transformacdes de materiais, de recursos tecnolégicos e de apropriagdes da cultura cotidiana.

As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas visuais, dialogar com as diferencas e conhecer
outros espacos e possibilidades inventivas e expressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas
formas de interacdo artistica e de producdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danga se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo, mediante a articula¢do dos
processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no movimento dancado. Os processos de investigacdo
e producdo artistica da danga centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relagdes
entre corporeidade e producdo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento dangado ao seu préprio contexto, os
alunos problematizam e transformam percepcdes acerca do corpo e da danca, por meio de arranjos que permitem
novas visdes de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e binémios (corpo versus
mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de praticas.

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e significado no
ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos
estabelecidos no dominio de cada cultura.

A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percep¢ao, experimentacdo, reproducao,
manipulacdo e criagdo de materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos
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alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes
musicais fundamentais para sua inser¢do e participagdo critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o outro em performance. Nessa
experiéncia, o corpo € lécus de criagdo ficcional de tempos, espacos e sujeitos distintos de si préprios, por meio do
verbal, ndo verbal e da agdo fisica. Os processos de criagcdo teatral passam por situagdes de criacdo coletiva e
colaborativa, por intermédio de jogos, improvisa¢des, atuacdes e encenagles, caracterizados pela interacdo entre
atuantes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a percepc¢do estética, a
imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a memdria, a reflexdo e a emocao.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes visuais, da Danga, da Musica e do Teatro sejam consideradas
em suas especificidades, as experiéncias e vivéncias dos sujeitos em sua relacgdo com a Arte ndo acontecem de
forma compartimentada ou estanque. Assim, é importante que o componente curricular Arte leve em conta o
didlogo entre essas linguagens, o didlogo com a literatura, além de possibilitar o contato e a reflexao acerca das
formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses, o cinema e a performance.

Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as linguagens artisticas podem
construir uma rede de interlocucdo, inclusive, com a literatura e com outros componentes curriculares. Temas,
assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes podem compor projetos nos quais saberes se integrem,
gerando experiéncias de aprendizagem amplas e complexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifesta¢des culturais de tempos e espacos
diversos, incluindo o entorno artistico dos alunos e as producles artisticas e culturais que lhes sdo
contemporaneas. Do ponto de vista histdrico, social e politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos
valores constituintes das culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que contribui para sua
formacao integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir seu repertério e ampliar sua autonomia nas praticas
artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os conteldos artisticos e seus elementos
constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa, inveng¢ado e criagao.

Para tanto, é preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos
de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater social e politico dessas praticas.

Na BNCC de Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular — Artes visuais, Danga, Musica e
Teatro — constitui uma unidade tematica que reune objetos de conhecimento e habilidades articulados as seis
dimensGes apresentadas anteriormente. Além dessas, uma ultima unidade tematica, Artes integradas, explora as
relacbes e articulacdes entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacdo e comunicacao.

Nessas unidades, as habilidades sdo organizadas em dois blocos (12 ao 52 ano e 62 ao 92 ano), com o intuito de
permitir que os sistemas e as redes de ensino, as escolas e os professores organizem seus curriculos e suas
propostas pedagodgicas com a devida adequacdo aos seus contextos. A progressdo das aprendizagens ndo estd
proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com relagdo a cada linguagem ou objeto de conhecimento, mas
propde um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as posteriores na
aprendizagem de Arte.
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Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um
arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatdrio para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC e as competéncias
especificas da drea de Linguagens, o componente curricular de Arte deve garantir aos alunos o desenvolvimento de
algumas competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

2 Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e culturais do seu
entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fendmeno cultural,
historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

2 Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagio, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condi¢des particulares de produgdo, na pratica de cada linguageam e nas suas
articulagdes.

3 Pesquisar e conhecer distintas matrizes esteticas e culturais — especialmente aquelas manifestas
na arte e nas culturas que constituem aidentidade brasileira — sua tradi¢do e manifesta¢des

contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte,

4, Experienciar aludicidade, a percepgio, a expressividade e aimagnagio, ressignificando espagos
da escola e de fora dela no ambito da Arte,

5. Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criagio artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma critica e
problematizadora, modos de produgdo e de circulagdo da arte na sociedade.

7 £ Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas e culturais, por
Meio de exercicios, produgdes, intervengdes e apresentagdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material @ imaterial, com suas
historias e diferentes visdes de mundo.
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4.1.2.1. ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS:
UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO
E HABILIDADES

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos vivenciam a transicao de uma orientagao curricular
estruturada por campos de experiéncias da Educac¢do Infantil, em que as interacdes, os jogos e as brincadeiras
norteiam o processo de aprendizagem e desenvolvimento, para uma organiza¢do curricular estruturada por areas
de conhecimento e componentes curriculares.

Nessa nova etapa da Educacdo Basica, o ensino de Arte deve assegurar aos alunos a possibilidade de se expressar
criativamente em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia de continuidade em
relacdo a Educacao Infantil. Dessa maneira, é importante que, nas quatro linguagens da Arte — integradas pelas seis
dimensdes do conhecimento artistico —, as experiéncias e vivéncias artisticas estejam centradas nos interesses das

criangas e nas culturas infantis.

Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o desenvolvimento das competéncias relacionadas a
alfabetizacdo e ao letramento, o componente Arte, ao possibilitar o acesso a leitura, a criacdo e a producdo nas
diversas linguagens artisticas, contribui para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a linguagem
verbal quanto as linguagens ndo verbais.
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ARTE - 12 AO 52 ANO

Contextos e praticas

(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contemporaneas,
cultivando a percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdério imagético.

Elementos da linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, cor,
espago, movimento etc.).

Matrizes estéticas e culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e nacionais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e hdo convencionais.

Processos de criagdo

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo,
explorando diferentes espagos da escola e da comunidade.
(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagdo e as dos colegas, para alcangar sentidos plurais.

Sistemas da linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais (museus, galerias, institui¢Ges,
artistas, artesdos, curadores etc.).

Contextos e praticas

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de manifestagdes da danga presentes em
diferentes contextos, cultivando a percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
corporal.

Elementos da linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e destas com o todo corporal na construgdo
do movimento dangado.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdo no espago (deslocamentos, planos, diregdes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na construgio do movimento
dangado.

Processos de criagdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dangados de modo individual, coletivo e colaborativo,
considerando os aspectos estruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos cédigos de danga.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoais e coletivas em danga
vivenciadas na escola, como fonte para a construcdo de vocabularios e repertdrios préprios.

Contexto e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressdo musical,
reconhecendo e analisando os usos e as fungGes da musica em diversos contextos de circulagdo, em
especial, aqueles da vida cotidiana.
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Elementos da linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cangbes e praticas diversas de
composicdo/criacdo, execugado e apreciagdo musical.

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no préprio corpo (palmas, voz,
percussdo corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos da
musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Notacao e registro musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional (representagéo grafica de
sons, partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual,
e reconhecer a notagdo musical convencional.

Processos de criagdo

(EF15AR17) Experimentar improvisagGes, composicdes e sonorizagdo de histdrias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de
modo individual, coletivo e colaborativo.

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagdes do teatro presentes em
diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histdrias dramatizadas e cultivando a percepgao, o
imagindrio, a capacidade de simbolizar e o repertorio ficcional.

Elementos da linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas
entonagoes de voz, diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Processos de criagdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisacGes teatrais e
processos narrativos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das agbes do
cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos e experimentando-se
no lugar do outro, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens, textos
ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagdo de um
personagem teatral, discutindo esteredtipos. Artes integradas

Processo de criagao

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagées processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Matrizes estéticas culturais

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Patrimonio cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construgao de vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagGes, jogos
eletrénicos, gravagdes em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.
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4.1.2.2. ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS:
UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Finais, é preciso assegurar aos alunos a ampliacdo de suas interagdes com
manifesta¢Oes artisticas e culturais nacionais e internacionais, de diferentes épocas e contextos. Essas praticas
podem ocupar os mais diversos espac¢os da escola, espraiando-se para o seu entorno e favorecendo as relagGes
com a comunidade.

Além disso, o diferencial dessa fase estd na maior sistematizacdo dos conhecimentos e na proposicdo de
experiéncias mais diversificadas em relagdo a cada linguagem, considerando as culturas juvenis.

Desse modo, espera-se que o componente Arte contribua com o aprofundamento das aprendizagens nas
diferentes linguagens — e no didlogo entre elas e com as outras areas do conhecimento —, com vistas a possibilitar
aos estudantes maior autonomia nas experiéncias e vivéncias artisticas.

123



ARTE - 62 AO 92 ANO

Contextos e praticas

(EF69AR01) Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras de artistas brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em
diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes
contextos e prdticas artistico-visuais e cultivar a percepgdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio imagético.

(EF69AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no
espaco.

(EF69AR03) Analisar situagGes nas quais as linguagens das artes visuais se integram as linguagens
audiovisuais (cinema, animagdes, videos etc.), graficas (capas de livros, ilustragGes de textos
diversos etc.), cenograficas, coreograficas, musicais etc.

Elementos da linguagem

(EF69AR04) Analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, direcao, cor,
tom, escala, dimensdo, espaco, movimento etc.) na apreciagdo de diferentes produgdes artisticas.

Materialidades

(EF69AR05) Experimentar e analisar diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia,
performance etc.).

Processos de criacao

(EF69AR06) Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em temas ou interesses
artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, alternativos e digitais.

(EF69AR07) Dialogar com principios conceituais, proposicGes tematicas, repertérios imagéticos e
processos de criagao nas suas produgdes visuais.

Sistemas da linguagem

(EF69AR08) Diferenciar as categorias de artista, artesdo, produtor cultural, curador, designer,
entre outras, estabelecendo relagdes entre os profissionais do sistema das artes visuais.

Contextos e praticas

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expressdo, representacdo e encenacdo da
danca, reconhecendo e apreciando composicoes de danca de artistas e grupos brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas.

Elementos da linguagem

(EF69AR10) Explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano e do movimento dangado,
abordando, criticamente, o desenvolvimento das formas da danga em sua histdria tradicional e
contemporanea.

(EF69AR11) Experimentar e analisar os fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e espacgo)
como elementos que, combinados, geram as agdes corporais e o movimento dangado.
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Processos de criacao

(EF69AR12) Investigar e experimentar procedimentos de improvisagdo e criagdo do movimento
como fonte para a construgdo de vocabularios e repertdrios proprios.

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dancas coletivas e outras praticas de danca de
diferentes matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criagdo e a composicdo de dangas
autorais, individualmente e em grupo.

(EF69AR14) Analisar e experimentar diferentes elementos (figurino, iluminagdo, cenario, trilha
sonora etc.) e espagos (convencionais e ndo convencionais) para composicdo cénica e
apresentagdo coreografica.

(EF69AR15) Discutir as experiéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas na escola e em
outros contextos, problematizando esteredtipos e preconceitos.

Contextos e praticas

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da apreciagdo musical, usos e fungdes da musica em
seus contextos de produgdo e circulagdo, relacionando as prdticas musicais as diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, histdrica, econémica, estética e ética.

(EF69AR17) Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e equipamentos culturais de
circulagdo da musica e do conhecimento musical.

(EF69AR18) Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos de musica brasileiros e
estrangeiros que contribuiram para o desenvolvimento de formas e géneros musicais.

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes estilos musicais, contextualizando-os no tempo e no
espago, de modo a aprimorar a capacidade de apreciagdo da estética musical.

Elementos da linguagem

(EF69AR20) Explorar e analisar elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de recursos tecnoldgicos (games e plataformas digitais), jogos,
cangdes e praticas diversas de composi¢cdo/criacdo, execucdo e apreciacdo musicais.

Materialidades

(EF69AR21) Explorar e analisar fontes e materiais sonoros em praticas de composigdo/criagao,
execugao e apreciagdo musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos musicais
diversos.

Notacao e registro musical

(EF69AR22) Explorar e identificar diferentes formas de registro musical (notagdo musical
tradicional, partituras criativas e procedimentos da musica contemporanea), bem como
procedimentos e técnicas de registro em dudio e audiovisual.

Processos de criagao

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagdes, composigdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrénicos, convencionais ou ndo
convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa.

Contextos e praticas

(EF69AR24) Reconhecer e apreciar artistas e grupos de teatro brasileiros e estrangeiros de diferentes
épocas, investigando os modos de criagdo, produgao, divulgagdo, circulagdo e organizagdo da atuagdo
profissional em teatro.

(EF69AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no espago
de modo a aprimorar a capacidade de aprecia¢do da estética teatral.
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Elementos da linguagem

(EF69AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos na composicdo dos acontecimentos cénicos
(figurinos, aderecos, cendrio, iluminagdo e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.

Processos de criagao

(EF69AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos cénicos para o acontecimento teatral,
em didlogo com o teatro contemporaneo.

(EF69AR28) Investigar e experimentar diferentes fungGes teatrais e discutir os limites e desafios do
trabalho artistico coletivo e colaborativo.

(EF69AR29) Experimentar a gestualidade e as construgGes corporais e vocais de maneira imaginativa na
improvisacgdo teatral e no jogo cénico.

(EF69AR30) Compor improvisagcdes e acontecimentos cénicos com base em textos dramaticos ou
outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.), caracterizando personagens (com figurinos e
aderecos), cendrio, iluminagdo e sonoplastia e considerando a relagdo com o espectador.

Contextos e praticas

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
histdrica, econ6mica, estética e ética

Processos de criagao

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Matrizes estéticas e culturais

(EF69AR33) Analisar aspectos histdricos, sociais e politicos da producdo artistica, problematizando as
narrativas eurocéntricas e as diversas categorizagOes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Patrimonio cultural

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, e
favorecendo a construgdo de vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar praticas e repertérios artisticos, de modo reflexivo, ético e
responsavel.
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4.1.3.EDUCACAO FiSICA

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as prdticas corporais em suas diversas formas de
codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histdria. Nessa concep¢do, o movimento humano estd
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento
corporal ou deum corpo todo.

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural dindmico, diversificado,
pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)constru¢cdo de um
conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos
para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriacao e utilizacdo da cultura corporal de
movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacdao de forma confiante e autoral na
sociedade.

E fundamental frisar que a Educac3o Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia das
criangas, jovens e adultos na Educacdo Bdsica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse universo
compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem, mas nao se
restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na
escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que nao se alicercam apenas nessa racionalidade
é uma das potencialidades desse componente na Educagdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das
praticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma auténoma, em contextos de lazer e saude.

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais: movimento corporal como elemento essencial;
organizagao interna (de maior ou menor grau), pautada por uma légica especifica; e produto cultural vinculado
com o lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o corpo e a saude.

Portanto, entende-se que essas praticas corporais sdao aquelas realizadas fora das obriga¢des laborais, domésticas,
higiénicas e religiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em fungdo de propdsitos especificos, sem carater
instrumental.

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de conhecimentos e de experiéncias aos quais
ele ndo teria de outro modo. A vivéncia da pratica € uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular
e insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestacées da cultura
corporal de movimento. Logo, as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de leitura e producao.

Esse modo de entender a Educacgao Fisica permite articuld-la a drea de Linguagens, resguardadas as singularidades
de cada um dos seus componentes, conforme reafirmado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolu¢do CNE/CEB n2 7/2010)%.

Na BNCC, cada uma das praticas corporais tematizadas compde uma das seis unidades tematicas abordadas ao
longo do Ensino Fundamental. Cabe destacar que a categorizacdo apresentada nao tem pretensdes de
universalidade, pois se trata de um entendimento possivel, entre outros, sobre as denominacbes das (e as
fronteiras entre as) manifesta¢des culturais tematizadas na Educacgao Fisica escolar.

37 BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢éo; Cdmara de Educagdo Bdsica. Resolugdo n? 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, Segdo 1, p. 34.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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A unidade tematica Brincadeiras e jogos explora aquelas atividades voluntdrias exercidas dentro de determinados
limites de tempo e espaco, caracterizadas pela criagcdo e alteragao de regras, pela obediéncia de cada participante
ao que foi combinado coletivamente, bem como pela apreciacdo do ato de brincar em si. Essas praticas ndo
possuem um conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam ser reconhecidos jogos similares em
diferentes épocas e partes do mundo, esses sdo recriados, constantemente, pelos diversos grupos culturais.
Mesmo assim, é possivel reconhecer que um conjunto grande dessas brincadeiras e jogos é difundido por meio de
redes de sociabilidade informais, o que permite denomina-los populares.

E importante fazer uma distingdo entre jogo como contetdo especifico e jogo como ferramenta auxiliar de ensino.
N3o é raro que, no campo educacional, jogos e brincadeiras sejam inventados como objetivo de provocar
interacBes sociais especificas entre seus participantes ou para fixar determinados conhecimentos. O jogo, nesse
sentido, é entendido como meio para se aprender outra coisa, como no jogo dos “10 passes” quando usado para
ensinar retencdo coletiva da posse de bola, concep¢do ndo adotada na organizacdo dos conhecimentos de
Educacdo Fisica na BNCC. Neste documento, as brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam ser organizados
para ser estudados. Sdo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras presentes na memoéria dos povos
indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver, oportunizando o
reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros.

Por sua vez, a unidade tematica Esportes relne tanto as manifestacdes mais formais dessa pratica quanto as
derivadas. O esporte como uma das praticas mais conhecidas da contemporaneidade, por sua grande presenca nos
meios de comunicac¢do, caracteriza-se por ser orientado pela compara¢do de um determinado desempenho entre
individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas por organizacées
(associacoes, federacbes e confederagcBes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o
desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competicdo. No entanto, essas caracteristicas ndo
possuem um Unico sentido ou somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente quando o
esporte é realizado no contexto do lazer, da educagdo e da saude. Como toda pratica social, o esporte é passivel de
recriagcdo por quem se envolve com ele.

As praticas derivadas dos esportes mantém, essencialmente, suas caracteristicas formais de regulacdo das acGes,
mas adaptam as demais normas institucionais aos interesses dos participantes, as caracteristicas do espaco, ao
numero de jogadores, ao material disponivel etc. Isso permite afirmar, por exemplo, que, em um jogo de dois
contra dois em uma cesta de basquetebol, os participantes estdo jogando basquetebol, mesmo ndao sendo
obedecidos os 50 artigos que integram o regulamento oficial da modalidade.

7

Para a estruturagdo dessa unidade tematica, é utilizado um modelo de classificacdo baseado na légica interna,
tendo como referéncia os critérios de cooperagdo, interagdo com o adversdrio, desempenho motor e objetivos
taticos da acdo. Esse modelo possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas em categorias, privilegiando as
acGes motoras intrinsecas, reunindo esportes que apresentam exigéncias motrizes semelhantes no
desenvolvimento de suas praticas. Assim, sdo apresentadas sete categorias de esportes (note-se que as
modalidades citadas na descricdo das categorias servem apenas para facilitar a compreensao do que caracteriza
cada uma das categorias. Portanto, ndo sdo prescricdes das modalidades a ser obrigatoriamente tematizadas na
escola):

e Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os resultados registrados em segundos,
metros ou quilos (patinagdao de velocidade, todas as provas do atletismo, remo, ciclismo, levantamento de peso
etc.).

e Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/lancar um objeto, procurando acertar um
alvo especifico, estatico ou em movimento, comparando-se o nimero de tentativas empreendidas, a pontuacgado
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estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a do adversario) ou a proximidade do objeto arremessado
ao alvo (mais perto ou mais longe do que o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling,
golfe, tiro com arco, tiro esportivo etc.

e Técnico-combinatério: reline modalidades nas quais o resultado da agdo motora comparado é a qualidade do
movimento segundo padrdes técnico-combinatdrios (ginastica artistica, gindstica ritmica, nado sincronizado,
patinacgdo artistica, saltos ornamentais etc.).

e Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reine modalidades que se caracterizam por arremessar, lancar ou
rebater a bola em direcdo a setores da quadra adversaria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma
forma ou que leve o adversario a cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em
movimento. Alguns exemplos de esportes de rede sdo voleibol, volei de praia, ténis de campo, ténis de mesa,
badminton e peteca. Ja os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

e Campo e taco: categoria que redne as modalidades que se caracterizam por rebater a bola lancada pelo
adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer o maior nimero de vezes as bases ou a maior distancia
possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos
(beisebol, criquete, softbol etc.).

¢ Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a capacidade de uma equipe
introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo defendida pelos adversarios
(gol, cesta, touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o proprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol,
frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, héquei sobre grama, polo aqudtico, rugbi etc.).

e Combate: reline modalidades caracterizadas como disputas nas quais o oponente deve ser subjugado, com
técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado espaco, por
meio de combinac¢Ges de a¢des de ataque e defesa (judo, boxe, esgrima, tae kwon do etc.).

Na unidade temdtica Ginasticas, sdo propostas praticas com formas de organizagado e significados muito diferentes,
o que leva a necessidade de explicitar a classificacido adotada®: (a) ginastica geral; (b) ginasticas de
condicionamento fisico; e (c) ginasticas de conscientiza¢do corporal.

A gindastica geral®®, também conhecida como gindstica para todos, reune as praticas corporais que tém como
elemento organizador a exploragdo das possibilidades acrobaticas e expressivas do corpo, a interacdo social, o
compartilhamento do aprendizado e a ndo competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar
(saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita eldstica), de maneira individual ou coletiva, e combinam um conjunto
bem variado de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides humanas etc. Integram também essa
pratica os denominados jogos de malabar ou malabarismo?°.

38 As denominadas gindsticas competitivas foram consideradas como prdticas esportivas e, por tal motivo, foram alocadas na unidade
temdtica Esportes com outras modalidades técnico-combinatdrias. Essas modalidades fazem parte de um conjunto de esportes que se
caracterizam pela comparagdo de desempenho centrada na dimensdo estética e acrobdtica do movimento, dentro de determinados padrdes
ou critérios técnicos. Portanto, contempla as modalidades de gindstica acrobdtica, aerdbica esportiva, artistica, ritmica e de trampolim.

39 Essa manifestacdo da gindstica pode receber outras tantas denominacbes, como gindstica bdsica, de demonstragdo, acrobacias, entre
outras.

40 prdtica corporal milenar que consiste em manipular um ou mais objetos arremessando-os ao ar de forma alternada, em um movimento
continuo, sem perder o controle ou mantendo-os em equilibrio. Os jogos de malabar caracterizam-se por sua dificuldade e beleza, desafiando
o jogador (malabarista) a aprender técnicas especificas, utilizando diversas partes do corpo, principalmente as mdos.
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As ginasticas de condicionamento fisico se caracterizam pela exercitacdo corporal orientada a melhoria do
rendimento, a aquisicdo e a manutenc¢do da condicdo fisica individual ou a modificagdo da composicdo corporal.
Geralmente, sdo organizadas em sessGes planejadas de movimentos repetidos, com frequéncia e intensidade
definidas. Podem ser orientadas de acordo com uma populagdo especifica, como a gindstica para gestantes, ou
atreladas a situagGes ambientais determinadas, como a ginastica laboral.

As ginasticas de conscientiza¢do corporal* reldinem praticas que empregam movimentos suaves e lentos, tal como
a recorréncia a posturas ou a conscientiza¢cdo de exercicios respiratdrios, voltados para a obtencdo de uma melhor
percepcdo sobre o préprio corpo. Algumas dessas praticas que constituem esse grupo tém origem em praticas
corporais milenares da cultura oriental.

Por sua vez, a unidade tematica Dangas explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos
ritmicos, organizados em passos e evolucdes especificas, muitas vezes também integradas a coreografias. As
dancas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos, sendo essas duas Ultimas as formas
mais comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em codifica¢Ges
particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares
associados a cada uma delas.

A unidade tematica Lutas® focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes empregam técnicas, taticas e
estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um determinado espaco,
combinando ag¢Ges de ataque e defesa dirigidas ao corpo do adversério. Dessa forma, além das lutas presentes no
contexto comunitario e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.),
bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima,
kendo etc.).

Por fim, na unidade tematica Praticas corporais de aventura, exploram-se expressées e formas de experimentagdo
corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade que se apresentam
guando o praticante interage com um ambiente desafiador. Algumas dessas praticas costumam receber outras
denominagdes, como esportes de risco, esportes alternativos e esportes extremos. Assim como as demais praticas,
elas sdo objeto também de diferentes classificagdes, conforme o critério que se utilize. Neste documento, optou-se
por diferencia-las com base no ambiente de que necessitam para ser realizadas: na natureza e urbanas. As praticas
de aventura na natureza se caracterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na
geracao da vertigem e do risco controlado, como em corrida orientada, corrida de aventura, corridas de mountain
bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. Ja as praticas de aventura urbanas exploram a “paisagem de cimento” para
produzir essas condicGes (vertigem e risco controlado) durante a pratica de parkour, skate, patins, bike etc.

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e
modalidade de ensino. Ainda assim, alguns critérios de progressao do conhecimento devem ser atendidos, tais
como os elementos especificos das diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de
atuacdo, sinalizando tendéncias de organizacdo dos conhecimentos. Na BNCC, as unidades tematicas de
Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social
dessas praticas corporais, das esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas
nacional e mundial). Em Ginasticas, a organiza¢do dos objetos de conhecimento se da com base na diversidade
dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de
classificacdo), enquanto Praticas corporais de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na natureza.

41 Essas prdticas podem ser denominadas de diferentes formas, como: alternativas, introjetivas, introspectivas, suaves. Alguns exemplos séo a
biodanga, a bioenergética, a eutonia, a antigindstica, o Método Feldenkrais, a ioga, o tai chi chuan, a gindstica chinesa, entre outros.

42 As lutas esportivas também sdo tratadas na unidade temdtica Esporte, especificamente no objeto de conhecimento denominado como
categoria de esportes de combate.
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Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das praticas corporais organizadoras da Educacdo Fisica na
BNCC, é importante sublinhar a necessidade e a pertinéncia dos estudantes do Pais terem a oportunidade de
experimentar praticas corporais nomeio liquido, dado seu inegavel valor para a seguranca pessoal e seu potencial
de fruicdo durante o lazer. Essa afirmagdo ndo se vincula apenas a ideia de vivenciar e/ou aprender, por exemplo,
os esportes aquaticos (em especial, a natagdo em seus quatro estilos competitivos), mas também a proposta de
experimentar “atividades aquaticas”. Sdo, portanto, praticas centradas na ambientacdo dos estudantes ao meio
liguido que permitem aprender, entre outros movimentos bdsicos, o controle da respiracdo, a flutuacdo em
equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na agua.

Ressalta-se que as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base em sua fun¢do social e suas
possibilidades materiais. Isso significa dizer que as mesmas podem ser transformadas no interior da escola. Por
exemplo, as praticas corporais de aventura devem ser adaptadas as condi¢des da escola, ocorrendo de maneira
simulada, tomando-se como referéncia o cendrio de cada contexto escolar.

E importante salientar que a organizacdo das unidades teméticas se baseia na compreensdo de que o carater lidico
esta presente em todas as praticas corporais, ainda que essa ndo seja a finalidade da Educacdo Fisica na escola. Ao
brincar, dancgar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para além da ludicidade, os
estudantes se apropriam das ldgicas intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizacdo, taticas etc.) a essas manifestacdes, assim como trocam entre si e com a sociedade as representacdes e
os significados que |hes sdo atribuidos. Por essa razdo, a delimitagao das habilidades privilegia oito dimensdes de
conhecimento:

e Experimentacao: refere-se a dimensdo do conhecimento que se origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo
envolvimento corporal na realizacdo das mesmas. S3o conhecimentos que ndao podem ser acessados sem passar
pela vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma possibilidade Unica de
apreender as manifestacGes culturais tematizadas pela Educacdo Fisica e do estudante se perceber como sujeito
“de carne e 0sso”. Faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para que as
sensacles geradas no momento da realizagdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo menos, nao
sejam desagraddveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica em si.

e Uso e apropriagao: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condi¢cdes de realizar de forma
autébnoma uma determinada pratica corporal. Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela
experimentac3o (saber fazer), mas dele se diferencia por possibilitar ao estudante a competéncia®® necessaria para
potencializar o seu envolvimento com praticas corporais no lazer ou para a saude. Diz respeito aquele rol de
conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das manifestacGes da cultura corporal de movimento nido sé
durante as aulas, como também para além delas.

e Fruigdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das
diferentes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa dimensdo estd vinculada
com a apropriacdao de um conjunto de conhecimentos que permita ao estudante desfrutar da realizacdo de uma
determinada pratica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas por outros.

43 Ser competente em uma prdtica corporal é apresentado no texto no sentido de poder dar conta das exigéncias colocadas no momento de
sua realizagéo no contexto do lazer. Trata-se de um grau de dominio da prdtica que permite ao sujeito uma atuag¢do que lhe produz
satisfagdo.
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e Reflexdo sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos originados na observagao e na analise das préprias vivéncias
corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da reflexdo espontanea, gerada em toda experiéncia corporal.
Trata-se de um ato intencional, orientado a formular e empregar estratégias de observacdo e andlise para: (a)
resolver desafios peculiares a pratica realizada; (b) apreender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos
interesses e as possibilidades préprios e aos das pessoas com quem compartilha a sua realizacao.

e Construgao de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da
tematizagdo das praticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da
cidadania em prol de uma sociedade democratica. A produgdo e partilha de atitudes, normas e valores (positivos e
negativos) sdo inerentes a qualquer processo de socializacdo. No entanto, essa dimensdo estd diretamente
associada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto, demanda intervencdo pedagdgicaorientada
para tal fim. Por esse motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construcdo de valores relativos ao
respeito as diferengas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o
tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do componente, mas assegurar a
superacgao de esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais.

e Andlise: esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o funcionamento das praticas
corporais (saber sobre). Essa dimensao retne conhecimentos como a classificacdo dos esportes, os sistemas taticos
de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre
outros.

e Compreensao: esta também associada ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente da dimensao anterior,
refere-se ao esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto sociocultural, reunindo
saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo. Em linhas gerais, essa dimensdo
estd relacionada a temas que permitem aos estudantes interpretar as manifestacdes da cultura corporalde
movimento em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as gerou e as modificou, as
razoes da sua producdo e transformacdo e a vinculagdo local, nacional e global. Por exemplo, pelo estudo das
condi¢des que permitem o surgimento de uma determinada pratica corporal em uma dada regido e época ou os
motivos pelos quais os esportes praticados por homens tém uma visibilidade e um tratamento midiatico diferente
dos esportes praticados por mulheres.

e Protagonismo comunitario: refere-se as atitudes/acdes e conhecimentos necessarios para os estudantes
participarem de forma confiante e autoral em decisdes e acbes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as
praticas corporais, tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia social. Contempla a reflexdo sobre as
possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de acessar uma determinada pratica no lugar em que moram,
os recursos disponiveis (publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuragao, entre outros, bem
como as iniciativas que se dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas a interferir no contexto em
busca da materializagdo dos direitos sociais vinculados a esse universo.

Vale ressaltar que ndo ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem necessaria para o
desenvolvimento do trabalho no ambito didatico. Cada uma delas exige diferentes abordagens e graus de
complexidade para que se tornem relevantes e significativas.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das experiéncias proprias da Educacdo Fisica, € importante
gue cada dimensdo seja sempre abordada de modo integrado com as outras, levando-se em conta sua natureza
vivencial, experiencial e subjetiva. Assim, ndo é possivel operar como se as dimensdes pudessem ser tratadas de
forma isolada ou sobreposta.
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Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um
arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC e as competéncias
especificas da drea de Linguagens, o componente curricular de Educacdo Fisica deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FiSICA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizacdo da vida
coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem
das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais e os processos de
saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4, Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e estética corporal, analisando,
criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatérios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais,
bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e
grupos.
8. Usufruir das praticas corporais de forma auténoma para potencializar o envolvimento em contextos de

lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promog¢ao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo
alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes,
lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
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4.1.3.1.EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Os alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais possuem modos préprios de vida e multiplas experiéncias
pessoais e sociais, 0 que torna necessario reconhecer a existéncia de infancias no plural e, consequentemente, a
singularidade de qualquer processo escolar e sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local. E
importante reconhecer, também, a necessdria continuidade as experiéncias em torno do brincar, desenvolvidas na
Educacdo Infantil. As criancas possuem conhecimentos que precisam ser, por um lado, reconhecidos e
problematizados nas vivéncias escolares com vistas a proporcionar a compreensdo do mundo e, por outro, 32 AO
52 ANO

Diante do compromisso com a formagdo estética, sensivel e ética, a Educacdo Fisica, aliada aos demais
componentes curriculares, assume compromisso claro com a qualificagcdo para a leitura, a produgdo e a vivéncia
das praticas corporais. Ao mesmo tempo, pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizacdo dos
alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir textos que focalizem as distintas experiéncias e
vivéncias nas praticas corporais tematizadas. Para tanto, os professores devem buscar formas de trabalho
pedagdgico pautadas no didlogo, considerando a impossibilidade de a¢des uniformes.

Além disso, para aumentar a flexibilidade na delimitacdo dos curriculos e propostas curriculares, tendo em vista a
adequacdo as realidades locais, as habilidades de Educagao Fisica para o Ensino Fundamental— Anos Iniciais estdo
sendo propostas na BNCC organizadas em dois blocos (12 e 22 anos; 32 ao 52 ano) e se referem aos seguintes
objetos de conhecimento em cada unidade tematica:

UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO

TEMATICAS
12 E 22 ANOS 32 AO 52 ANO
Brincadeiras Brincadeiras e jogos da cultura | Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
e jogos popular presentes no contexto | mundo
comunitario e regional . Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana
Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
Esportes de precisdo Esportes de rede/parede
Esportes de invasao
Ginasticas Ginastica geral Ginastica geral
Dangas Ginastica geral comunitario e | Dangas do Brasil e do mundo
regional Dancgas de matriz indigena e africana
Lutas Lutas do contexto comunitario e regional
Lutas de matriz indigena e africana
Praticas corporais
de aventura
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EDUCACAO FiSICA — 12 E 22 ANOS

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no
contexto comunitario e
regional

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e respeitando as diferengas individuais de desempenho
dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e os
jogos populares do contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses
jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares do
contexto comunitdrio e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a pratica, em outros momentos e
espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos
(orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade.

Esportes de marca
Esportes de precisdao

(EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de
esportes de marca e de precisao, identificando os elementos comuns a esses esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observagdo das normas e das regras dos esportes de marca e de
precisdo para assegurar a integridade propria e as dos demais participantes.

Ginastica geral

(EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos,
giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, deforma individual e em pequenos
grupos, adotando procedimentos de seguranca.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execugdo de diferentes elementos basicos da ginastica e
da ginastica geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e
respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF10)Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
acteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenga desses
mentos em distintas praticas corporais.

Dangas do contexto
comunitario e regional

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario e regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as diferencas individuais e de desempenho
corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do contexto
comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagdes de diferentes culturas.
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EDUCACAO FiSICA- 32 AO 52 ANO

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
Brincadeiras e jogos populares | aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patrimonio
do Brasil e do mundo histdrico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de todos os alunos
Brincadeiras e jogos de matriz | em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

indigena e africana (EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse patrimoénio histérico cultural na preservagdo das diferentes
culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras
e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espagos publicos disponiveis.

Esportes de campo e taco (EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
Esportes de rede/parede invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas
Esportes de invasdo para sua execucdo, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestacdes (profissional e comunitaria/lazer).
Ginastica geral (EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinagdes de diferentes elementos da
ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagGes, acrobacias, com e sem materiais), propondo
coreografias com diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execug¢do de elementos basicos
de apresentagGes coletivas de gindstica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do
corpo e adotando procedimentos de seguranca.

Dangas do Brasil e do mundo (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas
Dancas de matriz indigena e | em suas culturas de origem.

africana (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana.
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(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos constitutivos das dancas
populares do Brasil e do mundo, e das dangas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dangas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las.

Lutas do contexto comunitario e | (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitdrio e
regional regional e lutas de matriz indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto comunitario e regional e
Lutas de matriz indigena e | lutas de matriz indigena e africana experimentadas, respeitando o colega como oponente e as
africana normas de seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana, reconhecendo as diferengas entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.
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4.1.3.2.EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com diversos docentes, o que torna mais
complexas as interagGes e a sistematica de estudos. Ainda assim, os alunos nessa fase de escolarizagdao tém maior

capacidade de abstracdo e de acessar diferentes fontes de informacdo. Essas caracteristicas

estudantes maior aprofundamento nos estudos das praticas corporais na escola.

permitem aos

Nesse contexto, e para aumentar a flexibilidade na delimitacdo dos curriculos e propostas curriculares, tendo em

vista a adequacdo as realidades locais, as habilidades de Educagao Fisica para o Ensino Fundamental — Anos Finais,
assim como no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, estdo sendo propostas na BNCC organizadas em dois blocos (62
e 72 anos; 82 e 92 anos) e se referem aos seguintes objetos de conhecimento, em cada unidade tematica:

62 E 72 ANOS

82 E 92 ANOS

Jogos eletronicos

Esportes de marca

Esportes de precisao

Esportes de invasdo

Esportes técnico-combinatérios

Esportes de rede/parede
Esportes de campo e taco
Esportes de invasdo
Esportes de combate

Ginastica de condicionamento
fisico

Ginastica de condicionamento fisico
Ginastica de conscientizacado corporal

Dangas urbanas

Dangas de saldo

Lutas do Brasil

Lutas do mundo

Praticas corporais de aventura
urbanas

Praticas corporais de aventura na
natureza

Ressalte-se que, a partir do 62 ano, prevé-se que os estudantes possam ter acesso a um conhecimento mais

aprofundado de algumas das praticas corporais, como também sua realizagdo em contextos de lazer e saude,

dentro e fora da escola.
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EDUCACAO FiSICA- 62 E 72 ANOS

Jogos eletronicos

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletronicos diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos sociais e etdrios.
(EF67EF02) Identificar as transformagdes nas caracteristicas dos jogos eletronicos em fungdo dos
avangos das tecnologias e nas respectivas exigéncias corporais colocadas por esses diferentes tipos
de jogos.

Esportes de marca
Esportes de precisao
Esportes de invasao

Esportes técnico-
combinatérios

(EF67EF03) Experimentar e fruir esportes de marca, precisao, invasdo e técnico-combinatdrios,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

(EF67EF04) Praticar um ou mais esportes de marca, precisao, invasdo e técnico-combinatérios
oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas e respeitando regras.
(EF67EF05) Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de marca, precisao, invasao e técnico-combinatdrios como nas modalidades esportivas
escolhidas para praticar de forma especifica.

(EF67EF06) Analisar as transformagdes na organizagdo e na pratica dos esportes em suas
diferentes manifestac&es (profissional e comunitario/lazer).

(EF67EFO07) Propor e produzir alternativas para experimentagdo dos esportes ndo disponiveis e/ou
acessiveis na comunidade e das demais praticas corporais tematizadas na escola.

Ginastica de
condicionamento fisico

(EF67EF08) Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes capacidades fisicas,
identificando seus tipos (forga, velocidade, resisténcia, flexibilidade) e as sensag¢Ges corporais
provocadas pela sua pratica.

(EF67EF09) Construir, coletivamente, procedimentos e normas de convivio que viabilizem a
participacado de todos na pratica de exercicios fisicos, com o objetivo de promover a saude.
(EF67EF10) Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica e propor alternativas para a pratica de
exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar.

Dangas urbanas

(EF67EF11) Experimentar, fruir e recriar dangas urbanas, identificando seus elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos).

(EF67EF12) Planejar e utilizar estratégias para aprender elementos constitutivos das dangas urbanas.
(EF67EF13) Diferenciar as dangas urbanas das demais manifesta¢des da danga, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos sociais

Lutas do Brasil

(EF67EF14) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas do Brasil, valorizando a prépria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais.
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(EF67EF15) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do Brasil, respeitando o colega como
oponente.

(EF67EF16) Identificar as caracteristicas (codigos, rituais, elementos técnico-taticos, indumentaria,
materiais, instalag0es, instituigdes) das lutas do Brasil.

(EF67EF17) Problematizar preconceitos e esteredtipos relacionados ao universo das lutas e demais
praticas corporais, propondo alternativas para supera-los, com base na solidariedade, na justica, na
equidade e no respeito.

Praticas corporais de
aventura urbanas

(EF67EF18) Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura urbanas, valorizando a
propria seguranga e integridade fisica, bem como as dos demais.

(EF67EF19) Identificar os riscos durante a realizagdo de praticas corporais de aventura urbanas e
planejar estratégias para sua superagao.

(EF67EF20) Executar praticas corporais de aventura urbanas, respeitando o patriménio publico e
utilizando alternativas para a pratica segura em diversos espagos.

(EF67EF21) Identificar a origem das praticas corporais de aventura e as possibilidades de recria-las,
reconhecendo as caracteristicas (instrumentos, equipamentos de seguranga, indumentaria,
organizagdo) e seus tipos de praticas.

EDUCACAO FiSICA — 82 E 92 ANOS

Esportes de rede/parede
Esportes de campo e taco
Esportes de invasao

Esportes de combate

(EF89EF01) Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate oferecidos
pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate como nas modalidades esportivas
escolhidas para praticar de forma especifica.

(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinagdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como diferenciar as modalidades
esportivas com base nos critérios da ldgica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e
taco, invasdo e combate.

(EF89EF05) Identificar as transformacdes historicas do fendmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupgdo, violéncia etc.) e a forma como as midias os apresentam.

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das demais praticas
corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre.
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Ginastica de condicionamento
fisico

Ginastica de conscientizagao
corporal

(EF89EF07) Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos, identificando as exigéncias
corporais desses diferentes programas e reconhecendo a importancia de uma pratica individualizada,
adequada as caracteristicas e necessidades de cada sujeito.

(EF89EF08) Discutir as transformagdes historicas dos padroes de desempenho, salude e beleza,
considerando a forma como sdo apresentados nos diferentes meios (cientifico, midiatico etc.).
(EF89EF09) Problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de medicamentos para a
ampliagdo do rendimento ou potencializagao das transformagdes corporais.

(EF89EF10) Experimentar e fruir um ou mais tipos de ginastica de conscientizagdo corporal,
identificando as exigéncias corporais dos mesmos.

(EF89EF11) Identificar as diferencas e semelhancas entre a ginastica de conscientizagdo corporal e as de
condicionamento fisico e discutir como a pratica de cada uma dessas manifestagdes pode contribuir
para a melhoria das condig¢bes de vida, salde, bem-estar e cuidado consigo mesmo.

Dangas de saldo

(EF89EF12) Experimentar, fruir e recriar dangas de saldo, valorizando a diversidade cultural e
respeitando a tradigdo dessas culturas.

(EF89EF13) Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos) das dangas de saldo.

(EF89EF14) Discutir esteredtipos e preconceitos relativos as dangas de saldo e demais praticas corporais
e propor alternativas para sua superagao.

(EF89EF15) Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos, coreografias e musicas) das dancas de saldo, bem
como suas transformagdes histéricas e os grupos de origem.

Lutas do mundo

(EF89EF16) Experimentar e fruir a execugao dos movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranga e respeitando o oponente.

(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas.

(EF89EF18) Discutir as transformacgdes histéricas, o processo de esportivizacdo e a midiatizagdo de uma
ou mais lutas, valorizando e respeitando as culturas de origem

Praticas corporais de aventura
na natureza

(EF89EF19) Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura na natureza, valorizando a
prépria seguranca e integridade fisica, bem como as dos demais, respeitando o patrimonio natural e
minimizando os impactos de degradagao ambiental.

(EF89EF20) Identificar riscos, formular estratégias e observar normas de seguranga para superar os
desafios na realizagdo de praticas corporais de aventura na natureza.

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas (equipamentos de segurancga, instrumentos, indumentaria,
organizagdo) das praticas corporais de aventura na natureza, bem como suas transformagdes
histdricas.
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4.1.4.LINGUA INGLESA

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em
um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditdrias. Assim, o
estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagcdao e mobilidade, abrindo novos percursos de
construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a
aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, trés implicagdes importantes. A primeira é que
esse carater formativo obriga a rever as relagGes entre lingua, territdrio e cultura, na medida em que os
falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que essa é a lingua oficial. Esse fato provoca
uma série de indagacgdes, dentre elas, “Que inglés é esse que ensinamos na escola?”.

Alguns conceitos parecem ja nao atender as perspectivas de compreensao de uma lingua que “viralizou” e
se tornou “miscigenada”, como é o caso do conceito de lingua estrangeira, fortemente criticado por seu
viés eurocéntrico. Outras terminologias, mais recentemente propostas, também provocam um intenso
debate no campo, tais como inglés como lingua internacional, como lingua global, como lingua adicional,
como lingua franca, dentre outras. Em que pese as diferengas entre uma terminologia e outra, suas
énfases, pontos de contato e eventuais sobreposi¢des, o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza
o foco da funcao social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a tratd-la em seu status de lingua franca.
O conceito ndo é novo e tem sido recontextualizado por tedricos do campo em estudos recentes que
analisam os usos da lingua inglesa no mundo contemporaneo. Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais
aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido,
nem tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados
os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” — e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos.

Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da no¢do de pertencimento a um
determinado territério e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os
usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece uma educagdo linguistica
voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
compreensdo de como elas sdao produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a
reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

A segunda implicagdo diz respeito a ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa as
possibilidades de participacao e circulagdo — que aproximam e entrelagcam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significagcdo contextualizado, dialédgico e
ideoldgico. Concebendo a lingua como construgdo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de
modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido,
ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada pela
fluidez e que se abre para a invengdo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes
pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para
falantes do mundo todo.

Por fim, a terceira implicacdo diz respeito a abordagens de ensino. Situar a lingua inglesa em seu status de
lingua franca implica compreender que determinadas crengas — como a de que ha um “inglés melhor” para
se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcangado pelo aluno — precisam ser relativizadas.
Isso exige do professor uma atitude de acolhimento e legitimacdo de diferentes formas de expressao na
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lingua, como o uso de ain’t para fazer a negacdo, e ndo apenas formas “padrdo” como isn’t ou aren’t. Em
outras palavras, ndo queremos tratar esses usos como uma excecdo, uma curiosidade local da lingua, que
foge ao “padrdo” a ser seguido. Muito pelo contrario — é tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a
eles relacionados na perspectiva de construgcdo de um repertério linguistico, que deve ser analisado e
disponibilizado ao aluno para dele fazer uso observando sempre a condicao de inteligibilidade na interacao
linguistica. Ou seja, o status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal de falante,
considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos
relativos a “correcao”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica.

Essas trés implicagdes orientam os eixos organizadores propostos para o componente Lingua Inglesa,
apresentados a seguir.

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situagdes de uso oral da lingua inglesa, com foco na
compreensdo (ou escuta) e na produgdo oral (ou fala), articuladas pela negociacdo na construcdo de
significados partilhados pelos interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a
face. Assim, as praticas de linguagem oral presenciais, com contato face a face — tais como debates,
entrevistas, conversas/didlogos, entre outras —, constituem géneros orais nas quais as caracteristicas dos
textos, dos falantes envolvidos e seus “modos particulares de falar a lingua”, que, por vezes, marcam suas
identidades, devem ser considerados. Itens lexicais e estruturas linguisticas utilizados, pronuncia,
entonacdo e ritmo empregados, por exemplo, acrescidos de estratégias de compreensdo (compreensao
global, especifica e detalhada), de acomodacdo (resolucdo de conflitos) e de negociacdo (solicitacdo de
esclarecimentos e confirmacgdes, uso de parafrases e exemplificacdo) constituem aspectos relevantes na
configuragcdo e na exploracdo dessas praticas. Em outros contextos, nos quais as praticas de uso oral
acontecem sem o contato face a face — como assistir a filmes e programac¢des via web ou TV ou ouvir
musicas e mensagens publicitarias, entre outras —, a compreensdo envolve escuta e observagdo atentas de
outros elementos, relacionados principalmente ao contexto e aos usos da linguagem, as tematicas e a suas
estruturas.

Além disso, a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série de comportamentos e
atitudes — como arriscar-se e se fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a inseguranca, por exemplo. Para o trabalho
pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes recursos mididticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo,
entre outros) constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a instauracdo de praticas
de uso/interagdo oral em sala de aula e de exploragdo de campos em que tais praticas possam ser
trabalhadas. Nessas praticas, que articulam aspectos diversos das linguagens para além do verbal (tais
como o visual, o sonoro, o gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre
0s usos orais/ oralizados da lingua inglesa.

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da interagdao do leitor com o texto escrito,
especialmente sob o foco da construcdo de significados, com base na compreensao e interpretacao dos
géneros escritos em lingua inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade.

As praticas de leitura em inglés promovem, por exemplo, o desenvolvimento de estratégias de
reconhecimento textual (o uso de pistas verbais e ndo verbais para formulacdo de hipdteses e inferéncias)
e de investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos de produgdo favorecem processos de
significacdo e reflexdo critica/problematizacdo dos temas tratados.

O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos meios digitais, possibilita
vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do
texto, buscar informacdes especificas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de
leitura (ler para pesquisar, para revisar a prépria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para
agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras). Além disso, as praticas leitoras em lingua
inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens para pesquisa e
ampliacdo de conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes, com trabalhos de natureza
interdisciplinar ou fruicdo estética de géneros como poemas, pecas de teatro etc.
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A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com géneros escritos e
multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e cultural dos estudantes, bem como as
perspectivas de analise e problematizacdo a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da
leitura critica e para a construgdo de um percurso criativo e autdénomo de aprendizagem da lingua.

Do ponto de vista metodoldgico, a apresentacdo de situagdes de leitura organizadas em pré-leitura, leitura
e pos-leitura deve ser vista como potencializadora dessas aprendizagens de modo contextualizado e
significativo para os estudantes, na perspectiva de um (re) dimensionamento das praticas e competéncias
leitoras ja existentes, especialmente em lingua materna.

As praticas de produgdo de textos propostas no eixo Escrita consideram dois aspectos do ato de escrever.
Por um lado, enfatizam sua natureza processual e colaborativa. Esse processo envolve movimentos ora
coletivos, ora individuais, de planejamento-produgdo-revisdao, nos quais sdao tomadas e avaliadas as
decisOes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente aspectos como o objetivo do
texto, o suporte que lhe permitird circulacdo social e seus possiveis leitores. Por outro lado, o ato de
escrever é também concebido como pratica social e reitera a finalidade da escrita condizente com essa
pratica, oportunizando aos alunos agir com protagonismo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com textos que utilizam poucos recursos verbais
(mensagens, tirinhas, fotolegendas, adivinhas, entre outros) e se desenvolve para textos mais elaborados
(autobiografias, esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, folder, entre outros), nos quais recursos
linguistico-discursivos variados podem ser trabalhados. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento
de uma escrita auténtica, criativa e autbnoma.

O eixo Conhecimentos linguisticos consolida-se pelas praticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua,
sempre de modo contextualizado, articulado e a servico das praticas de oralidade, leitura e escrita. O
estudo do Iéxico e da gramatica, envolvendo formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores
discursivos, entre outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir o funcionamento
sistémico do inglés. Para além da definicdo do que é certo e do que é errado, essas descobertas devem
propiciar reflexdes sobre no¢gdes como “adequagao”, “padrdao”, “variacdo linguistica” e “inteligibilidade”,
levando o estudante a pensar sobre os usos da lingua inglesa, questionando, por exemplo: “Essa forma de
usar o inglés estaria ‘adequada’ na perspectiva de quem? Quem define o que é o ‘correto’ na lingua? Quem
estaria incluido nesses usos da linguagem? Quem estaria silenciado?” De modo contrastivo, devem
também explorar relagdes de semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras
linguas que porventura os alunos também conhe¢cam. Para além de uma comparagao trivial, com vistas a
mera curiosidade, o transitar por diferentes linguas pode se constituir um exercicio metalinguistico
frutifero, ao mesmo tempo em que da visibilidade a outras linguas, que ndo apenas o inglés.

A proposi¢ao do eixo Dimensao intercultural nasce da compreensao de que as culturas, especialmente na
sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de interacdo e (re)construcdo. Desse modo,
diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertérios linguisticos e culturais diversos,
vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos de constituicdo de identidades abertas e
plurais. Este é o cendrio do inglés como lingua franca, e, nele, aprender inglés implica problematizar os
diferentes papéis da prépria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes
entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contempordnea quanto em uma perspectiva
histdrica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua franca imp&e desafios e novas prioridades
para o ensino, entre os quais o adensamento das reflexdes sobre as relagées entre lingua, identidade e
cultura, e o desenvolvimento da competéncia intercultural.

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada na explicitacdo da BNCC, est3o
intrinsecamente ligados nas praticas sociais de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas
situagOes de aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, é a lingua em uso, sempre
hibrida, polifonica e multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas especificas, ndo devendo ser
nenhum dos eixos, sobretudo o de Conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso.
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Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulacgdo com as competéncias gerais da BNCC e as
competéncias especificas da area de Linguagens, o componente curricular de Lingua Inglesa deve garantir
aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas*’.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercao dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais,
reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagao das perspectivas e de possibilidades
para a compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas,
articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura e
identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos
sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica
e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimoénios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas
ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-
culturais.

4.1.4.1.LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais esta organizada por eixos, unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. As unidades tematicas, em sua grande maioria,
repetem-se e sdao ampliadas as habilidades a elas correspondentes. Para cada unidade tematica, foram
selecionados objetos de conhecimento e habilidades a ser enfatizados em cada ano de escolaridade (62, 79,
82 e 92 anos), servindo de referéncia para a construcdo dos curriculos e planejamentos de ensino, que
devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as especificidades dos contextos locais.

Tal opcao de apresentacao da BNCC permite, por exemplo, que determinadas habilidades possam ser
trabalhadas em outros anos, se assim for conveniente e significativo para os estudantes, o que também
atende a uma perspectiva de curriculo espiralado.

44 Essas competéncias podem ser referéncia para a elaboragdo de curriculos de outras linguas, caso seja opgdo dos sistemas e redes
ofertd-las.
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LINGUA INGLESA - 62 ANO

diversas, incluida a fala do professor.

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensao e produgdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas

Construgao de lagos afetivos e
convivio social

(EFO6LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
inglesa.

(EFO6LI02) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade..

Fungdes e usos da lingua
inglesa em sala de aula
(Classroom language)

(EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

Estratégias de compreensao
de textos orais: palavras
cognatas e pistas do contexto
discursivo

(EFO6LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e
as informag0es principais em textos orais sobre temas familiares.

Produgdo de textos orais, com
a mediagdo do professor

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando
informagdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.

(EFO6LIO6) Planejar apresentagao sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo.

EIXO LEITURA — Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais p
envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Hipdteses sobre a finalidade
de um texto

(EFO6LI07) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizagdo textual e pistas graficas.

Compreensdo geral e
especifica: leitura rdpida
(skimming, scanning)

(EFO6LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacdo textual e palavras
cognatas.
(EFO6LI0Y) Localizar informagdes especificas em texto.

Construgao de repertorio
lexical e autonomia leitora

(EFO6LI10) Conhecer a organizagdo de um dicionario bilingue (impresso e/ou on-line) para construir
repertério lexical.

(EFO6LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertério lexical na lingua
inglesa.
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Partilha de leitura, com (EFO6LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto
mediagdo do professor informa/comunica.

EIXO ESCRITA — Praticas de produgdo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, em diferentes suportes e esferas de circulagao. Tais praticas
envolvem a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas

Planejamento do texto: (EFO6LI13) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em conta o tema e o assunto.
brainstorming

Planejamento do texto: (EFO6LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
organizagado de ideias

Producgdo de textos escritos, (EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats,
em formatos diversos, com a blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,
mediagao do professor preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem
trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Construgdo de repertorio (EFO6LI16) Construir repertdrio relativo as expressdes usadas para o convivio social e o uso da lingua
lexical inglesa em sala de aula.

(EFO6LI17) Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diaria,
atividades de lazer, esportes, entre outros).

Pronuncia (EFO6LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na prondncia de palavras da lingua inglesa e da lingua
materna e/ou outras linguas conhecidas.

Presente simples e continuo (EFO6LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas
(formas afirmativa, negativa e | diarias.

interrogativa) (EFO6LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agdes em progresso.

Imperativo (EFO6LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrugdes.
Caso genitivo (‘s) (EFO6LI22) Descrever relagdes por meio do uso de apdstrofo (’) +s.

Adjetivos possessivos (EFO6LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL — Reflex3o sobre aspectos relativos a interacio entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de
modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagao de conflitos e a valorizagao da diversidade entre os povos.

Paises que tém a lingua (EFO6LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial (primeira
inglesa como lingua materna ou segunda lingua).

e/ou oficial

Presenca da lingua inglesa no | (EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras,
cotidiano expressdes, suportes e esferas de circulagao e consumo) e seu significado.

(EFO6LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.
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LINGUA INGLESA — 72 ANO

diversas, incluida a fala do professor.

EIXO ORALIDADE — Praticas de compreensédo e produgdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas

Fungdes e usos da lingua
inglesa: convivéncia e
colaboragdo em sala de aula

(EFO7LI01) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula, de
forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

Praticas investigativas

(EFO7L102) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

Estratégias de compreensao
de textos orais:
conhecimentos prévios

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

Compreensdo de textos orais
de cunho descritivo ou
narrativo

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais presentes
no cinema, na internet, na televisdo, entre outros.

Produgdo de textos orais, com
mediagdo do professor

(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e personalidades
marcantes do passado.

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Compreensdo geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

(EFO7L106) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura
rapida, observando titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LIO?7) Identificar a(s) informagdo(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa (paragrafos).

Construgdo do sentido global
do texto

(EFO7LIO8) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu sentido global.

Objetivos de leitura

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informagdo desejada como objetivo de leitura.

Leitura de textos digitais para
estudo

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes confiaveis, para
estudos/pesquisas escolares.

Partilha de leitura

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula ou em
outros ambientes.

EIXO ESCRITA — Praticas de produgdo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.
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Pré-escrita: planejamento de
produgdo escrita, com
mediagao do professor

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

Escrita: organizagao em
paragrafos ou tépicos, com
mediagdo do professor

(EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos ou tdpicos e subtdpicos,
explorando as possibilidades de organizagdo grafica, de suporte e de formato do texto.

Produgdo de textos escritos,
em formatos diversos, com
mediagdo do professor

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado (linha do
tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Pronuncia

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS — Préticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem
trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

(EFO7LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).

Polissemia

(EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.

Passado simples e continuo
(formas afirmativa, negativa
e interrogativa)

(EFO7LI18) Utilizar o passado simples e o passado continuo para produzir textos orais e escritos,
mostrando relagdes de sequéncia e causalidade.

Pronomes do caso reto e do
caso obliquo

(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

Verbo modal can (presente e
passado)

(EFO7LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilidades (no
presente e no passado)

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL — Reflexdo sobre aspectos relativos a interagdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes
de lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagdo de conflitos e a valoriza¢do da diversidade entre os povos.

A lingua inglesa como lingua
global na sociedade
contemporanea

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado.

Variagao linguistica

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a
variacdo linguistica como fenémeno natural das linguas.

(EFO7LI123) Reconhecer a variagdo linguistica como manifestacdo de formas de pensar e expressar
0 mundo.
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LINGUA INGLESA — 82 ANO

especialmente a lingua inglesa.

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensédo e produgdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas
diversas, incluida a fala do professor.

Negociacdo de sentidos (mal-
entendidos no uso da lingua
inglesa e conflito de opinides)

(EFO8LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opiniGes e esclarecer
informagdes por meio de pardfrases ou justificativas.

Usos de recursos linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

(EFO8LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas, hesitagdes, entre outros) e
paralinguisticos (gestos, expressoes faciais, entre outros) em situagdes de interagdo oral.

Compreensdo de textos orais,
multimodais, de cunho
informativo/jornalistico

(EFO8LIO3) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto principal e
informacdes relevantes.

Produgdo de textos orais com
autonomia

(EFO8LI04) Utilizar recursos e repertério linguisticos apropriados para informar/comunicar/falar do
futuro: planos, previsdes, possibilidades e probabilidades.

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas, especialmente a lingua inglesa.

Construgao de sentidos por
meio de inferéncias e
reconhecimento de implicitos

(EFO8LIO5) Inferir informagdes e relagées que ndo aparecem de modo explicito no texto para
construcdo de sentidos.

Leitura de textos de cunho
artistico/literario

(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre outros, em versao
original ou simplificada), como forma de valorizar o patrimonio cultural produzido em lingua inglesa.
(EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patriménio artistico
literario em lingua inglesa.

Reflexdao pods-leitura

(EFO8LIOS8) Analisar, criticamente, o conteudo de textos, comparando diferentes perspectivas
apresentadas sobre um mesmo assunto.

EIXO ESCRITA — Praticas de produgdo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas,

Revisdo de textos com a
mediagdo do professor

(EFO8LI0Y) Avaliar a propria producdo escrita e a de colegas, com base no contexto de comunicagdo
(finalidade e adequagdo ao publico, conteudo a ser comunicado, organizagdo textual, legibilidade,
estrutura de frases).

150




(EFO8LI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagGes e corregdes, para
aprimoramento, edigdo e publicagdo final.

Produgdo de textos escritos
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LI11) Produzir textos (comentarios em foruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas, tweets,
reportagens, historias de ficgdo, blogues, entre outros), com o uso de estratégias de escrita
(planejamento, produgdo de rascunho, revisdo e edic¢ao final), apontando sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS — Préticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem
trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Construgdo de repertorio
lexical

(EFO8LI12) Construir repertdrio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro.

Formacdo de palavras:
prefixos e sufixos

(EFO8LI13) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formagado de palavras
em lingua inglesa.

Verbos para indicar o futuro

(EFO8LI14) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e fazer previsdes.

Comparativos e superlativos

(EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos para
comparar qualidades e quantidades.

Quantificadores

(EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.

Pronomes relativos

(EFO8LI17) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos (who, which, that, whose) para
construir periodos compostos por subordinagao.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL — Reflexdo sobre aspectos relativos a interagdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de
modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagdo de conflitos e a valorizagdo da diversidade entre os povos.

Construgdo de repertorio
artistico-cultural

(EFO8LI18) Construir repertdrio cultural por meio do contato com manifestagées artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga, festividades,
entre outros), valorizando a diversidade entre culturas.

Impacto de aspectos culturais
na comunicagao

(EFO8LI19) Investigar de que forma expressGes, gestos e comportamentos sdo interpretados em fungdo
de aspectos culturais.

(EFO8LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas de culturas diferentes
que falam a lingua inglesa.
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LINGUA INGLESA — 92 ANO

diversas, incluida a fala do professor.

EIXO ORALIDADE — Praticas de compreensao e produgdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas

Fungdes e usos da lingua
inglesa: persuasao

(EFO9LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-argumentos,
considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia da comunicagao.

Compreensao oral
Compreensao de textos orais,
multimodais, de cunho
argumentativo

(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de tomada de notas.
(EFO9LI03) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais sobre temas de interesse
social e coletivo.

Produgdo de textos orais com
autonomia

(EFO9LI04) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos, tais como notas, graficos,
tabelas, entre outros, adequando as estratégias de construgao do texto oral aos objetivos de
comunicagdo e ao contexto.

EIXO LEITURA — Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas, especialmente a lingua inglesa.

Recursos de persuasdo

(EFO9LIO5) Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso de cores e imagens,
tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como elementos de
convencimento.

Recursos de argumentagdo

(EFO9LIO6) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera jornalistica.

(EFO9LI0?) Identificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que os sustentam.

Informagdes em ambientes
virtuais

(EFO9LIO8) Explorar ambientes virtuais de informacgao e socializagdo, analisando a qualidade e a
validade das informagdes veiculadas.

Reflexdo pods-leitura

(EF09LI09) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.
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EIXO ESCRITA — Praticas de produgdo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvem a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas,

especialmente a lingua inglesa.

Escrita: construgdo da
argumentagao

(EFO9LI10) Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista em texto escrito,
refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sustentar os
argumentos, organizando-os em sequéncia légica.

Escrita: construgdo da
persuasao

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e nao verbais para construgdo da persuasdao em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao contexto de circulagdo (produgdo e compreensdo).

Produgdo de textos escritos,
com mediagao do
professor/colegas

(EFO9LI12) Produzir textos (infograficos, féruns de discussdao on-line, fotorreportagens, campanhas
publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem

trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Usos de linguagem em meio
digital: “internetés”

(EF09LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets, entre
outros), novas formas de escrita (abreviacdo de palavras, palavras com combinacgdo de letras e
numeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.

(Conectores (linking words)

(EFO9LI14) Utilizar conectores indicadores de adigdo, condigdo, oposi¢ao, contraste, conclusao e sintese
como auxiliares na constru¢do da argumentagdo e intencionalidade discursiva.

Oragdes condicionais (tipos 1
e?2)

(EFO9LI15) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oragdes condicionais dos tipos 1 e 2 (/f-
clauses).

Verbos modais: should, must,
have to, may e might

(EFO9LI16) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may e might para indicar
recomendacado, necessidade ou obrigacao e probabilidade.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL — Reflexdo sobre aspectos relativos a interagdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de
modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagao de conflitos e a valorizagao da diversidade entre os povos.

Expansdo da lingua inglesa:
contexto histérico

(EFO9LI17) Debater sobre a expansao da lingua inglesa pelo mundo, em fungdo do processo de
colonizagdo nas Américas, Africa, Asia e Oceania.

A lingua inglesa e seu papel no
intercambio cientifico,
econdmico e politico

(EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias (produgao,
divulgacdo e discussdo de novos conhecimentos), da economia e da politica no cendrio mundial.

Construgao de identidades no
mundo globalizado

(EFO9LI19) Discutir a comunicagdo intercultural por meio da Lingua Inglesa como mecanismo de
valorizacdo pessoal e de construgdo de identidades no mundo globalizado.
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4.2. A AREA DE MATEMATICA

O conhecimento matemadtico é necessario para todos os alunos da Educagdo Basica, seja por sua grande
aplica¢do na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais.

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos deterministicos — contagem, medicdo
de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os nimeros e com as grandezas, pois também estuda
a incerteza proveniente de fendémenos de carater aleatério. A Matematica cria sistemas abstratos, que
organizam e inter-relacionam fendmenos do espaco, do movimento, das formas e dos numeros, associados
ou ndo a fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a
compreensdo de fendbmenos, a construcdo de representacdes significativas e argumentacbes consistentes
nos mais variados contextos.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva, porque suas demonstragées
se apoiam sobre um sistema de axiomas e postulados, é de fundamental importancia também considerar o
papel heuristico das experimentag¢des na aprendizagem da Matematica.

No Ensino Fundamental, essa drea, por meio da articulacdo de seus diversos campos — Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade, precisa garantir que os alunos relacionem observagdes empiricas do
mundo real a representagdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas representa¢des a uma
atividade matematica (conceitos e propriedades), fazendo indugGes e conjecturas. Assim, espera-se que
eles desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver
problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo
os contextos das situacdes. A deducao de algumas propriedades e a verificacdo de conjecturas, a partir de
outras, podem ser estimuladas, sobretudo ao final do Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico®,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolugao de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que o0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atua¢do no mundo e perceber o
carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio
légico e critico, estimula a investigacao e pode ser prazeroso (frui¢ao).

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a algumas formas de organizacdo
da aprendizagem matemadtica, com base na analise de situa¢des da vida cotidiana, de outras areas do
conhecimento e da prdpria Matematica. Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de
investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto e estratégia para

45 Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “letramento matemdtico é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
matemdtica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matemdticas para descrever, explicar e predizer fenémenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matemdtica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisbes necessdrias.”. Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/
marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem sao
potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunica¢cdo e argumentacdo) e para o desenvolvimento do
pensamento computacional.

Considerando esses pressupostos, e em articulagio com as competéncias gerais da BNCC, a area de
Matematica e, por consequéncia, o componente curricular de Matematica devem garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O

ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matemadtica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no
mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo
seguranga quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo
a autoestima e a perseveranca na busca de solugoes.

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacdes relevantes, para
interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.

6. Enfrentar situacGes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes,
utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opiniGes de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas,
de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando
o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

4.2.1. MATEMATICA

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em conta que os diferentes
campos que compdem a Matemadtica reunem um conjunto de ideias fundamentais que produzem
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articulagdes entre eles: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representagdo,
variagdo e aproximagdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do
pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento. A
proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de: operagdes com os nimeros naturais;
representacao fraciondria dos nimeros racionais; areas; fun¢des; probabilidade etc. Além disso, essa no¢do
também se evidencia em muitas a¢Oes cotidianas e de outras areas do conhecimento, como vendas e
trocas mercantis, balangos quimicos, representagdes graficas etc.

Nessa direcdo, a BNCC propde cinco unidades temadticas, correlacionadas, que orientam a formulacdo de
habilidades a ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Cada uma delas pode receber énfase
diferente, a depender do ano de escolarizagao.

A unidade tematica Nimeros tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos
baseados em quantidades. No processo da construcdo da no¢do de numero, os alunos precisam
desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacgdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nogoes
fundamentais da Matematica. Para essa construcdo, é importante propor, por meio de situagGes
significativas, sucessivas ampliagbes dos campos numéricos. No estudo desses campos numéricos, devem
ser enfatizados registros, usos, significados e operacoes.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em relacdo a essa tematica é que os alunos resolvam
problemas com numeros naturais e nimeros racionais cuja representagao decimal é finita, envolvendo
diferentes significados das operac¢Oes, argumentem e justifiquem os procedimentos utilizados para a
resolucdo e avaliem a plausibilidade dos resultados encontrados. No tocante aos calculos, espera-se que os
alunos desenvolvam diferentes estratégias para a obtencdo dos resultados, sobretudo por estimativa e
calculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras.

Nessa fase espera-se também o desenvolvimento de habilidades no que se refere a leitura, escrita e
ordenacdo de numeros naturais e nimeros racionais por meio da identificacio e compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeracdao decimal, sobretudo o valor posicional dos algarismos. Na
perspectiva de que os alunos aprofundem a nocdo de nimero, é importante coloca-los diante de tarefas,
como as que envolvem medigGes, nas quais os numeros naturais ndo sdo suficientes para resolvé-las,
indicando a necessidade dos nimeros racionais tanto na representagdo decimal quanto na fracionaria.

Com referéncia ao Ensino Fundamental — Anos Finais, a expectativa é a de que os alunos resolvam
problemas com numeros naturais, inteiros e racionais, envolvendo as operag¢des fundamentais, com seus
diferentes significados, e utilizando estratégias diversas, com compreensdo dos processos neles envolvidos.
Para que aprofundem a nog¢dao de numero, é importante coloca-los diante de problemas, sobretudo os
geomeétricos, nos quais os nuimeros racionais ndo sdo suficientes para resolvé-los, de modo que eles
reconhecam a necessidade de outros nimeros: os irracionais. Os alunos devem dominar também o célculo
de porcentagem, porcentagem de porcentagem, juros, descontos e acréscimos, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

No tocante a esse tema, espera-se que saibam reconhecer, comparar e ordenar nimeros reais, com apoio
da relacdo desses nimeros com pontos na reta numérica. Cabe ainda destacar que o desenvolvimento do
pensamento numérico ndo se completa, evidentemente, apenas com objetos de estudos descritos na
unidade NuUmeros. Esse pensamento é ampliado e aprofundado quando se discutem situacdes que
envolvem contetdos das demais unidades tematicas: Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e

Probabilidade e estatistica.
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Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica é o estudo de conceitos basicos de economia e
finangas, visando a educacdo financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de
juros, inflagdo, aplicacdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa
unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas
e psicoldgicas, além da econémica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro. E possivel, por
exemplo, desenvolver um projeto com a Histdria, visando ao estudo do dinheiro e sua fungdo na sociedade,
da relacdo entre dinheiro e tempo, dos impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes
momentos histéricos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questdes, além de promover o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir em excelentes
contextos para as aplicacdes dos conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos
para ampliar e aprofundar esses conceitos.

A unidade temética Algebra, por sua vez, tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de
pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos na compreensao,
representacdo e analise de relagGes quantitativas de grandezas e, também, de situa¢Oes e estruturas
matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos. Para esse desenvolvimento, é necessario que os
alunos identifiquem regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e ndo numéricas, estabelecam leis
matemadticas que expressem a relacdo de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem
como criar, interpretar e transitar entre as diversas representacdes graficas e simbdlicas, para resolver
problemas por meio de equagdes e inequac¢des, com compreensao dos procedimentos utilizados. As ideias
matemadticas fundamentais vinculadas a essa unidade sdo: equivaléncia, variacdo, interdependéncia e
proporcionalidade. Em sintese, essa unidade tematica deve enfatizar o desenvolvimento de uma
linguagem, o estabelecimento de generalizacGes, a analise da interdependéncia de grandezas e a resolucdo
de problemas por meio de equag¢des ou inequagdes.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a algebra estejam presentes
nos processos de ensino e aprendizagem desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, como as ideias de
regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade. No entanto, nessa fase, ndao se
propde o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples que sejam. A relacdo dessa unidade
tematica com a de Numeros é bastante evidente no trabalho com sequéncias (recursivas e repetitivas), seja
na acdo de completar uma sequéncia com elementos ausentes, seja na construgdo de sequéncias segundo
uma determinada regra de formacdo. A relagdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades simples,
envolvendo a igualdade, como reconhecer quese2+3=5e5=4+1, entdo 2 +3 =4 + 1. Atividades como
essa contribuem para a compreensdo de que o sinal de igualdade ndo é apenas a indicagdo de uma
operacdo a ser feita. A nogdo intuitiva de funcdo pode ser explorada por meio da resolugdo de problemas
envolvendo a variagcdo proporcional direta entre duas grandezas (sem utilizar a regra de trés), como: “Se
com duas medidas de suco concentrado eu obtenho trés litros de refresco, quantas medidas desse suco
concentrado eu preciso para ter doze litros de refresco?”

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudos de Algebra retomam, aprofundam e ampliam o que foi
trabalhado no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Nessa fase, os alunos devem compreender os diferentes
significados das varidveis numéricas em uma expressdo, estabelecer uma generalizacdo de uma
propriedade, investigar a regularidade de uma sequéncia numérica, indicar um valor desconhecido em uma
sentenca algébrica e estabelecer a variacdo entre duas grandezas. E necessario, portanto, que os alunos
estabelecam conexdes entre variavel e fungdo e entre incognita e equacgdo. As técnicas de resolugdo de
equacles e inequacgodes, inclusive no plano cartesiano, devem ser desenvolvidas como uma maneira de
representar e resolver determinados tipos de problema, e ndo como objetos de estudo em si mesmos.
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Outro aspecto a ser considerado é que a aprendizagem de Algebra, como também aquelas relacionadas a
outros campos da Matematica (NUmeros, Geometria e Probabilidade e estatistica), podem contribuir para
o desenvolvimento do pensamento computacional dos alunos, tendo em vista que eles precisam ser
capazes de traduzir uma situacdo dada em outras linguagens, como transformar situagdes-problema,
apresentadas em lingua materna, em formulas, tabelas e graficos e vice-versa.

Associado ao pensamento computacional, cumpre salientar a importancia dos algoritmos e de seus
fluxogramas, que podem ser objetos de estudo nas aulas de Matematica. Um algoritmo é uma sequéncia
finita de procedimentos que permite resolver um determinado problema. Assim, o algoritmo é a
decomposi¢cdo de um procedimento complexo em suas partes mais simples, relacionando-as e ordenando-
as, e pode ser representado graficamente por um fluxograma. A linguagem algoritmica tem pontos em
comum com a linguagem algébrica, sobretudo em relagdo ao conceito de varidvel. Outra habilidade relativa
a dlgebra que mantém estreita relacdo com o pensamento computacional é a identificacdo de padrées para
se estabelecer generaliza¢Oes, propriedades e algoritmos.

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para
resolver problemas do mundo fisico e de diferentes dreas do conhecimento. Assim, nessa unidade
tematica, estudar posicao e deslocamentos no espaco, formas e relagdes entre elementos de figuras planas
e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento é necessario para
investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes. E importante,
também, considerar o aspecto funcional que deve estar presente no estudo da Geometria: as
transformacGes geométricas, sobretudo as simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas a
essa tematica sdo, principalmente, construcgdo, representacao e interdependéncia.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, espera-se que os alunos identifiguem e estabelecam pontos de
referéncia para a localizagdo e o deslocamento de objetos, construam representacdes de espacos
conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou smartphones),
croquis e outras representacdes. Em relagdo as formas, espera-se que os alunos indiquem caracteristicas
das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais, associem figuras espaciais a suas planificacbes e
vice-versa. Espera-se, também, que nomeiem e comparem poligonos, por meio de propriedades relativas
aos lados, vértices e angulos. O estudo das simetrias deve ser iniciado por meio da manipulagdo de
representacdes de figuras geométricas planas em quadriculados ou no plano cartesiano, e com recurso de
softwares de geometria dinamica.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, o ensino de Geometria precisa ser visto como consolidacdo e
ampliacdo das aprendizagens realizadas. Nessa etapa, devem ser enfatizadas também as tarefas que
analisam e produzem transformacdes e ampliacdes/ reducdes de figuras geométricas planas, identificando
seus elementos variantes e invariantes, de modo a desenvolver os conceitos de congruéncia e semelhancga.
Esses conceitos devem ter destaque nessa fase do Ensino Fundamental, de modo que os alunos sejam
capazes de reconhecer as condicOes necessdrias e suficientes para obter tridngulos congruentes ou
semelhantes e que saibam aplicar esse conhecimento para realizar demonstragées simples, contribuindo
para a formagdo de um tipo de raciocinio importante para a Matematica, o raciocinio hipotético-dedutivo.
Outro ponto a ser destacado é a aproximacdo da Algebra com a Geometria, desde o inicio do estudo do
plano cartesiano, por meio da geometria analitica. As atividades envolvendo a ideia de coordenadas, ja
iniciadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, podem ser ampliadas para o contexto das representagdes
no plano cartesiano, como a representacdo de sistemas de equac¢des do 12 grau, articulando, para isso,
conhecimentos decorrentes da ampliacdo dos conjuntos numéricos e de suas representagdes na reta
numeérica.
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Assim, a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicacdo de formulas de calculo de area e de volume
nem a aplicagdes numéricas imediatas de teoremas sobre relagdes de proporcionalidade em situagdes
relativas a feixes de retas paralelas cortadas por retas secantes ou do teorema de Pitagoras. A equivaléncia
de areas, por exemplo, ja praticada ha milhares de anos pelos mesopotamios e gregos antigos sem utilizar
féormulas, permite transformar qualquer regido poligonal plana em um quadrado com mesma drea (é o que
os gregos chamavam “fazer a quadratura de uma figura”). Isso permite, inclusive, resolver
geometricamente problemas que podem ser traduzidos por uma equacgao do 22 grau.

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a compreensdo da realidade.
Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao propor o estudo das medidas e das rela¢cdes entre elas
— ou seja, das relagdes métricas —, favorece a integracdo da Matematica a outras dreas de conhecimento,
como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia
(coordenadas geograficas, densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa unidade tematica
contribui ainda para a consolidagdo e amplia¢cdo da nocdo de nimero, a aplicacdo de nocGes geométricas e
a construcdo do pensamento algébrico.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa é que os alunos reconhecam que medir é comparar
uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparagao por meio de um numero. Além
disso, devem resolver problemas oriundos de situa¢des cotidianas que envolvem grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de tridangulos e retangulos) e capacidade e volume (de
solidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando necessario, a
transformacGes entre unidades de medida padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que resolvam
problemas sobre situacGes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis
em relagdo ao consumo. Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando, preferencialmente, unidades
ndo convencionais para fazer as comparagoes e medicdes, o que da sentido a acdo de medir, evitando a
énfase em procedimentos de transformacao de unidades convencionais. No entanto, é preciso considerar o
contexto em que a escola se encontra: em escolas de regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias
podem merecer maior aten¢do em sala de aula.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a expectativa é a de que os alunos reconhegcam comprimento, area,
volume e abertura de angulo como grandezas associadas a figuras geométricas e que consigam resolver
problemas envolvendo essas grandezas com o uso de unidades de medida padronizadas mais usuais. Além
disso, espera-se que estabelecam e utilizem relacGes entre essas grandezas e entre elas e grandezas nao
geomeétricas, para estudar grandezas derivadas como densidade, velocidade, energia, poténcia, entre
outras. Nessa fase da escolaridade, os alunos devem determinar expressdes de calculo de dareas de
quadrilateros, triangulos e circulos, e as de volumes de prismas e de cilindros. Outro ponto a ser destacado
refere-se a introducdo de medidas de capacidade de armazenamento de computadores como grandeza
associada a demandas da sociedade moderna. Nesse caso, é importante destacar o fato de que os prefixos
utilizados para byte (quilo, mega, giga) ndo estdo associados ao sistema de numeracdo decimal, de base 10,
pois um quilobyte, por exemplo, corresponde a 1024 bytes, e ndo a 1000 bytes.

A incerteza e o tratamento de dados sdo estudados na unidade tematica Probabilidade e estatistica. Ela
propde a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes-problema da vida
cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para
coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar
conceitos, representacoes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer fen6menos.
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Merece destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e comparar resultados, e planilhas
eletronicas, que ajudam na construcdo de graficos e nos calculos das medidas de tendéncia central. A
consulta a paginas de institutos de pesquisa — como a do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) — pode oferecer contextos potencialmente ricos ndo apenas para aprender conceitos e
procedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com o intuito de compreender a realidade.

No que concerne ao estudo de nog¢des de probabilidade, a finalidade, no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, € promover a compreensdo de que nem todos os fendmenos sdo deterministicos. Para isso, o inicio
da proposta de trabalho com probabilidade esta centrado no desenvolvimento da no¢do de aleatoriedade,
de modo que os alunos compreendam que ha eventos certos, eventos impossiveis e eventos provaveis. E
muito comum que pessoas julguem impossiveis eventos que nunca viram acontecer. Nessa fase, é
importante que os alunos verbalizem, em eventos que envolvem o acaso, os resultados que poderiam ter
acontecido em oposicdo ao que realmente aconteceu, iniciando a constru¢do do espago amostral. No
Ensino Fundamental — Anos Finais, o estudo deve ser ampliado e aprofundado, por meio de atividades nas
quais os alunos fagam experimentos aleatérios e simulagdes para confrontar os resultados obtidos com a
probabilidade tedrica — probabilidade frequentista. A progressdo dos conhecimentos se faz pelo
aprimoramento da capacidade de enumeracdo dos elementos do espaco amostral, que estd associada,
também, aos problemas de contagem.

Com relagdo a estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta e a organiza¢do de dados
de uma pesquisa de interesse dos alunos. O planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender
o papel da estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e
graficos tém papel fundamental, bem como a forma de producdo de texto escrito para a comunicagdo de
dados, pois é preciso compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes. No Ensino
Fundamental — Anos Finais, a expectativa é que os alunos saibam planejar e construir relatérios de
pesquisas estatisticas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central e construcdo de tabelas e
diversos tipos de grafico. Esse planejamento inclui a definicdo de questdes relevantes e da populagdo a ser
pesquisada, a decisdo sobre a necessidade ou ndao de usar amostra e, quando for o caso, a sele¢ao de seus
elementos por meio de uma adequada técnica de amostragem.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos. Essa divisdo em unidades tematicas
serve tdo somente para facilitar a compreensao dos conjuntos de habilidades e de como eles se inter-
relacionam. Na elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas, devem ser enfatizadas as
articula¢Oes das habilidades com as de outras areas do conhecimento, entre as unidades tematicas e no
interior de cada uma delas.

Na definicdo das habilidades, a progressdao ano a ano se baseia na compreensao e utilizacdo de novas
ferramentas e também na complexidade das situacOes-problema propostas, cuja resolugdo exige a
execucdao de mais etapas ou nogbes de unidades temadticas distintas. Os problemas de contagem, por
exemplo, devem, inicialmente, estar restritos aqueles cujas solu¢ées podem ser obtidas pela descricdo de
todos os casos possiveis, mediante a utilizacdo de esquemas ou diagramas, e, posteriormente, aqueles cuja
resolucdo depende da aplicagdo dos principios multiplicativo e aditivo e do principio da casa dos pombos.
Outro exemplo é o da resolucdo de problemas envolvendo as operag6es fundamentais, utilizando ou ndo a
linguagem algébrica.
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4.2.1.1. MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se retomar as vivéncias cotidianas das criangas com numeros,
formas e espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educacgdo Infantil, para iniciar uma
sistematizacdo dessas noc¢Oes. Nessa fase, as habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver
ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro operacbes”, apesar de sua
importancia. No que diz respeito ao célculo, é necessario acrescentar, a realizacdo dos algoritmos das
operacdes, a habilidade de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas, usar calculadora e, ainda, para
decidir quando é apropriado usar um ou outro procedimento de calculo.

Portanto, a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente
relacionada a compreensado, ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de
lado suas aplicagBes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.
Desse modo, recursos diddticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras,
planilhas eletrénicas e softwares de geometria dinamica tém um papel essencial para a compreensdo e
utilizacdo das no¢des matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situacbes que
levem a reflexdo e a sistematizagdo, para que se inicie um processo de formalizagdo.

Em todas as unidades tematicas, a delimitacdo dos objetos de conhecimento e das habilidades considera
gue as nog¢des matematicas sdo retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. No entanto, é
fundamental considerar que a leitura dessas habilidades n3ao seja feita de maneira fragmentada. A
compreensdo do papel que determinada habilidade representa no conjunto das aprendizagens demanda a
compreensdo de como ela se conecta com habilidades dos anos anteriores, o que leva a identificacdao das
aprendizagens ja consolidadas, e em que medida o trabalho para o desenvolvimento da habilidade em
questdo serve de base para as aprendizagens posteriores. Nesse sentido, é fundamental considerar, por
exemplo, que a contagem até 100, proposta no 12 ano, ndo deve ser interpretada como restricdo a
ampliacGes possiveis em cada escola e em cada turma. Afinal, ndo se pode frear a curiosidade e o
entusiasmo pela aprendizagem, tdo comum nessa etapa da escolaridade, e muito menos os conhecimentos
prévios dos alunos.

Na Matemadtica escolar, o processo de aprender uma nog¢ao em um contexto, abstrair e depois aplica-la em
outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar,
enfim —, e ndo somente a resolucdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas
simulam alguma aprendizagem. Assim, algumas das habilidades formuladas comegam por: “resolver e

)

elaborar problemas envolvendo...”. Nessa enunciacdo estd implicito que se pretende ndo apenas a
resolucdo do problema, mas também que os alunos reflitam e questionem o que ocorreria se algum dado
do problema fosse alterado ou se alguma condicdo fosse acrescida ou retirada. Nessa perspectiva,

pretende-se que os alunos também formulem problemas em outros contextos.
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MATEMATICA - 12 ANO

Contagem de rotina

Contagem ascendente e
descendente
Reconhecimento de

ndmeros no contexto diario:
indicagdo de quantidades,
indicacdo de ordem ou
indicacdo de codigo para a
organizagao de informagdes

(EFO1MAO01) Utilizar niUmeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situagOes cotidianas e reconhecer situagdes em que os numeros nado indicam contagem nem
ordem, mas sim cédigo de identificagao.

Quantificacdo de elementos
de uma colegdo: estimativas,
contagem um a um,
pareamento ou outros
agrupamentos e comparagao

(EFO1LMAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o
pareamento e outros agrupamentos.

(EFOLMAO03) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar “tem

mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

Leitura, escrita e
comparagdo de numeros
naturais (até 100)

Reta numérica

(EFOLMAO04) Contar a quantidade de objetos de cole¢des até 100 unidades e apresentar o
resultado por registros verbais e simbdlicos, em situa¢gdes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

(EFOLMAO05) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes cotidianas, com e sem
suporte da reta numérica.

Construgdo de fatos basicos
da adicao

(EFOLMAO06) Construir fatos basicos da adicdo e utilizd-los em procedimentos de calculo para
resolver problemas.

Composicao e decomposicdo
de ndmeros naturais

(EFOLMAO07) Compor e decompor numero de até duas ordens, por meio de diferentes adigoes,
com o suporte de material manipulavel, contribuindo para a compreensao de caracteristicas do
sistema de numerag¢do decimal e o desenvolvimento de estratégias de calculo.

Problemas envolvendo
diferentes significados da
adicdo e da subtracao

(juntar, acrescentar, separar,
retirar)

(EFOLMAO0S8) Resolver e elaborar problemas de adigédo e de subtragdo, envolvendo nimeros de até
dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de
imagens e/ou material manipuldvel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.
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Padrées figurais e
numéricos: investigacao de
regularidades ou padrées em
sequéncias

(EFOLMAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras, por meio de
atributos, tais como cor, forma e medida.

Sequéncias recursivas:
observacao de regras usadas
utilizadas em  seriacdes
numéricas (mais 1, mais 2,

(EFO1MA10) Descrever, apds o reconhecimento e a explicitacdo de um padrdo (ou regularidade),
os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

menos 1, menos 2, por

exemplo)

Localizagdo de objetos e de | (EFO1MA11) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no espago em relagdo a sua propria
pessoas no espaco, | posicdo, utilizando termos como a direita, a esquerda, em frente, atras.

utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario
apropriado

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no espago segundo um dado ponto
de referéncia, compreendendo que, para a utilizacdo de termos que se referem a posicdo, como
direita, esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

Figuras geomeétricas
espaciais: reconhecimento e
relagbes com objetos
familiares do mundo fisico.

(EFO1LMA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos
retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.

Figuras geomeétricas planas:
reconhecimento do formato
das faces de figuras
geomeétricas espaciais.

(EFO1LMA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo) em
desenhos apresentados em diferentes disposicdes ou em contornos de faces de sodlidos
geomeétricos.

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
comparagdes e unidades de
medida ndo convencionais

(EFO1LMA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto,
mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de tempo: unidades
de medida de tempo, suas

(EFO1LMA16) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de acontecimentos relativos a
um dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos eventos.

relagbes e o uso do | (EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario calendario, quando necessario.
(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més e o ano, e indicar o dia da
semana de uma data, consultando calendarios.
Sistema monetario | (EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetdrio brasileiro
brasileiro: reconhecimento | para resolver situacdes simples do cotidiano do estudante.
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de cédulas e moedas

Nocdo de acaso

”  u,

(EFO1LMAZ20) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez
acontega” e “é impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano.

Leitura de tabelas e de
graficos de colunas simples

(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples.

Coleta e organizacdo de
informacgdes

Registros  pessoais  para
comunicagdo de informacgdes
coletadas

(EFOLMA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis categdricas de seu interesse e
universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio de representagées pessoais.

MATEMATICA - 22 ANO

Leitura, escrita, comparacgao e
ordenacdo de numeros de até
trés ordens pela compreensao
de caracteristicas do sistema
de numeragdo decimal (valor
posicional e papel do zero)

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar nimeros naturais (até a ordem de centenas) pela compreensao
de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e fun¢do do zero).
(EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito da quantidade de
objetos de colegbes e registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000 unidades).
(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por

correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou
“tem a mesma quantidade”, indicando, quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.

Composicdo e decomposicao
de numeros naturais (até
1000)

(EFO2MAO04) Compor e decompor nimeros naturais de até trés ordens, com suporte de material
manipulavel, por meio de diferentes adig¢Ges.

Construgao de fatos | (EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adigdo e subtragdo e utiliza-los no calculo mental ou
fundamentais da adicao e da | escrito.

subtracao

Problemas envolvendo | (EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtragdo, envolvendo nimeros de

diferentes  significados da
adicdo e da subtragdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

até trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias
pessoais ou convencionais.

Problemas envolvendo adigdo

(EFO2MAO7) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de
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de parcelas iguais | adicdo de parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo
(multiplicagdo) suporte de imagens e/ou material manipulavel.
Problemas envolvendo | (EFO2MAOS8) Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e terca parte, com

significados de dobro, metade,
triplo e terca parte

o suporte de imagens ou material manipuldvel, utilizando estratégias pessoais.

Construcdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias
recursivas

(EFO2MAO09) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a
partir de um nimero qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida.

Identificagdo de regularidade
de sequéncias e determinacdo
de elementos ausentes na
sequéncia

(EFO2MA10) Descrever um padrdo (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias
recursivas, por meio de palavras, simbolos ou desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias
recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Localizagdo e movimentagdo
de pessoas e objetos no
espaco, segundo pontos de
referéncia, e indicacdo de

(EFO2MA12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a localizagdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espago, considerando mais de um ponto de
referéncia, e indicar as mudancas de direcdo e de sentido.

mudancas de direcdo e
sentido
Esboco de roteiros e de | (EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando

plantas simples

entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco

(cubo, bloco retangular, | retangular, piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico.
piramide, cone, cilindro e

esfera): reconhecimento e

caracteristicas.

Figuras geométricas planas | (EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e

(circulo, quadrado, retangulo
e triangulo): reconhecimento
e caracteristicas

triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em diferentes
disposi¢des ou em sélidos geométricos.

Medida de comprimento:
unidades n3do padronizadas e
padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

(EFO2MA16) Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas (incluindo contorno) e
de poligonos, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.

Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida

(EFO2MA17) Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando estratégias pessoais e
unidades de medida ndo padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma).
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nao convencionais e
convencionais (litro, mililitro,
cm3, grama e quilograma)

Medidas de tempo: intervalo
de tempo, uso do calendario,
leitura de horas em reldgios
digitais e ordenagao de datas

(EFO2MA18) Indicar a duragdo de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e
meses do ano, utilizando calendario, para planejamentos e organizagdo de agenda.

(EFO2MA19) Medir a duragdao de um intervalo de tempo por meio de relégio digital e registrar o
hordrio do inicio e do fim do intervalo.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetario
brasileiro para resolver situa¢des cotidianas.

Andlise da ideia de aleatodrio
em situacdes do cotidiano

(EFO2MA21) Classificar resultados de eventos cotidianos aleatdrios como “pouco provaveis”,

“muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”.

Coleta, classificacao e
representacdo de dados em
tabelas simples e de dupla
entrada e em graficos de
colunas

(EFO2MAZ22) Comparar informagdes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla
entrada e em graficos de colunas simples ou barras, para melhor compreender aspectos da
realidade proxima.

(EFO2MA23) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés varidveis
categoricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de
colunas simples.

MATEMATICA - 32 ANO

Leitura, escrita, comparagao e
ordenacgao de ndameros
naturais de quatro ordens

(EFO3MAO01) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade de milhar,
estabelecendo relagdes entre os registros numéricos e em lingua materna.

Composicdao e decomposicao
de ndmeros naturais

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, utilizando a
composicao e a decomposi¢dao de numero natural de até quatro ordens.

Construgao de fatos
fundamentais da  adigdo,
subtracdo e multiplicagdo

Reta numérica

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicagdo para o calculo mental
ou escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e pontos da reta numérica para
utiliza-la na ordenag¢do dos nimeros naturais e também na construgdo de fatos da adicdo e da
subtragdo, relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda.
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Procedimentos de calculo | (EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito para resolver
(mental e escrito) com | problemas significativos envolvendo adigdo e subtragcdo com nimeros naturais.

numeros naturais: adicdo e

subtracdo

Problemas envolvendo | (EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com os significados de juntar,

significados da adicdo e da
subtragdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e
completar quantidades

acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando diferentes

estratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

Problemas envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais,
configuragdo retangular,
reparticdo em partes iguais e
medida

(EFO3MAO7) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os
significados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposicdo retangular,
utilizando diferentes estratégias de calculo e registros.

(EFO3MAO0S8) Resolver e elaborar problemas de divisdo de um nimero natural por outro (até 10),
com resto zero e com resto diferente de zero, com os significados de reparticdo equitativa e de
medida, por meio de estratégias e registros pessoais.

Significados de metade, terca
parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte

(EFO3MAO09) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um numero natural por 2, 3,
4,5 e 10 as ideias de metade, terga, quarta, quinta e décima partes.

Identificagdo e descricdo de
regularidades em sequéncias
numeéricas recursivas

(EFO3MA10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da
realizagdo de adi¢Ges ou subtragGes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formagao
da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Relagdo de igualdade

(EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de adi¢des ou
de subtragdes de dois numeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca.

Localizagdo e movimentagdo:
representacdo de objetos e
pontos de referéncia

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou utilizando croquis e
maquetes, a movimentagao de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo mudangas de diregdo
e sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais

(cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento,

andlise de caracteristicas e
planificagdes

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas figuras.

(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais (prismas retos,
pirdmides, cilindros, cones), relacionando-as com suas planificagoes.

Figuras geométricas
(triangulo,

planas
quadrado,

(EFO3MA15) Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo) em relagdo a seus lados (quantidade, posi¢oes relativas e comprimento) e
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retangulo, trapézio e
paralelogramo):
reconhecimento e analise de

caracteristicas

vértices.

Congruéncia de
geométricas planas

figuras

(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicdo e desenhos em malhas
quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.

Significado de medida e de
unidade de medida

(EFO3MA17) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medicGes de
comprimento, tempo e capacidade.

Medidas de comprimento
(unidades ndao convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparagoes

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de medida ndo
padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

Medidas de capacidade e de

massa (unidades ndo conven-
cionais e convencionais: regis-
tro, estimativas e comparagdes

(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida ndo
padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre outros.

Comparacdo de dreas por
superposicao

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por superposi¢do, areas de faces de objetos, de figuras
planas ou de desenhos.

Medidas de tempo: leitura de
horas em relégios digitais e
analdgicos, duragao de
eventos e reconhecimento de
relagbes entre unidades de
medida de tempo

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando reldgios (analdgico e
digital) para informar os horarios de inicio e término de realizagdo de uma atividade e sua
duragao.

(EFO3MAZ23) Ler horas em reldgios digitais e em relégios analdgicos e reconhecer a relagdo entre
hora e minutos e entre minuto e segundos.

Sistema monetdrio brasileiro:
estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo
valor na utilizaggo de
diferentes cédulas e moedas

(EFO3MAZ24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagdo e a equivaléncia de
valores monetarios do sistema brasileiro em situagdes de compra, venda e troca.

Analise da ideia de acaso em
situagdes do cotidiano: espago
amostral

(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos familiares aleatorios, todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores chances de ocorréncia.
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Leitura, interpretagao e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada e
graficos de barras

(EFO3MAZ26) Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.

MATEMATICA - 42 ANO

Coleta, classificagao e | (EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas em um universo de até 50
representacdio de  dados | elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada e
referentes a variaveis | representa-los em graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias digitais.
categodricas, por meio de

tabelas e gréficos

Sistema de numeracdo | (EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas de milhar.

decimal: leitura, escrita,

comparagdo e ordenagao de
numeros naturais de até
cinco ordens

Composicdao e decomposicao
de um numero natural de
até cinco ordens, por meio
de adi¢des e multiplicacdes
por poténcias de 10

(EFO4AMAO02) Mostrar, por decomposi¢do e composi¢do, que todo nimero natural pode ser escrito
por meio de adicdes e multiplicacdes por poténcias de dez, para compreender o sistema de
numeragdo decimal e desenvolver estratégias de calculo.

Propriedades das operacdes
para o desenvolvimento de

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo adi¢ado e subtracao,
utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo mental e algoritmos, além de fazer

diferentes estratégias de | estimativas do resultado.
calculo com numeros | (EFO4MAO04) Utilizar as relagGes entre adicdo e subtracdo, bem como entre multiplicacdo e divisdo,
naturais para ampliar as estratégias de calculo.

(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias de calculo.
Problemas envolvendo | (EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacado
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diferentes significados da
multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais,
configuragdo retangular,
proporcionalidade,
reparticdo  equitativa e
medida

(adigdo de parcelas iguais, organizagdo retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFOAMAO07) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no maximo dois
algarismos, envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma coleg¢dao com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais.

Numeros racionais: fragoes
unitdrias mais usuais (1/2,
1/3,1/4,1/5,1/10 e 1/100)

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como
unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

Numeros racionais:
representacdo decimal para
escrever valores do sistema
monetdrio brasileiro

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeragdo decimal podem ser estendidas
para a representacdo decimal de um numero racional e relacionar décimos e centésimos com a
representacdo do sistema monetario brasileiro.

Sequéncia numérica recur-
siva formada por multiplos
de um ndmero natural

(EFO4AMA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um
ndmero natural.

Sequéncia numérica
recursiva formada por
nimeros que deixam o

mesmo resto ao ser divididos
por um mesmo numero
natural diferente de zero

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacdes, que ha grupos de nimeros naturais para os
quais as divisGes por um determinado numero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

Relagbes entre adicdo e
subtracgao e entre
multiplicagdo e divisdo

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de investigac¢oes, utilizando a calculadora quando necessario,
as relagdes inversas entre as operagdes de adi¢do e de subtragdo e de multiplicagdo e de divisdo,
para aplica-las na resolugao de problemas.

Propriedades da igualdade

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacdo de igualdade existente
entre dois termos permanece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo nimero a cada um
desses termos.

(EFO4MA15) Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que envolve
as operag¢des fundamentais com nimeros naturais.
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Localizagdo e movimentagao:
pontos de referéncia,
direcdo e sentido

(EFO4MA16) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espacgo, por meio
de malhas quadriculadas e representagdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccao,

Paralelismo e | transversais, paralelas e perpendiculares.

perpendicularismo

Figuras geométricas | (EFO4MA17) Associar prismas e piramides a suas planificagdes e analisar, nomear e comparar seus
espaciais (prismas e | atributos, estabelecendo relages entre as representacdes planas e espaciais.

piramides): reconhecimento,

representacoes,

planificagdes e

caracteristicas

Angulos retos e n3o retos:
uso de dobraduras,
esquadros e softwares

(EFOAMA18) Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

Simetria de reflexdo

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdao em figuras e em pares de figuras geométricas planas
e utiliza-la na construgdo de figuras congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e de
softwares de geometria.

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e
de unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO4AMA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas

(EFOAMA21) Medir, comparar e estimar darea de figuras planas desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho, reconhecendo
que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo: leitura
de horas em relégios digitais
e analdgicos, duragdo de

eventos e relagbes entre
unidades de medida de
tempo

(EFO4AMAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos em
situagdes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de
realizacdo de uma tarefa e sua duragao.

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcdo de

(EFO4MAZ23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como unidade de medida a
ela associada e utiliza-lo em comparagdes de temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no
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graficos para indicar a
variagdo da temperatura
(minima e mdxima) medida
em um dado dia ou em uma
semana

exterior ou, ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.
(EFO4MAZ24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em locais do seu cotidiano, e
elaborar graficos de colunas com as variagdes didrias da temperatura, utilizando, inclusive,
planilhas eletronicas.

Problemas utilizando o
sistema monetario brasileiro

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente
e responsavel.

Andlise de chances de
eventos aleatorios

(EFO4MAZ26) Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem utilizar fragoes.

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples e
agrupadas, gréficos de
barras e colunas e gréficos
pictdricos

(EFO4MAZ27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos
de colunas ou pictéricos, com base em informagdes das diferentes dreas do conhecimento, e
produzir texto com a sintese de sua analise.

Diferenciagdo entre variaveis

categéricas e  varidveis
numeéricas
Coleta, classificagdo e

representacao de dados de
pesquisa realizada

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e numéricas e organizar dados
coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.
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MATEMATICA - 52 ANO

Sistema  de
decimal: leitura, escrita e
ordenacdo de numeros
naturais (de até seis ordens)

numeracao

(EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com
compreensdo das principais caracteristicas do sistema de numerag¢do decimal.

Numeros racionais expressos

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma decimal com compreensdo das

na forma decimal e sua | principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando, como recursos, a
representacao na reta | composicdo e decomposicdo e a reta numérica.

numeérica

Representacdo  fracionaria | (EFOSMAO3) Identificar e representar fracbes (menores e maiores que a unidade), associando-as
dos numeros racionais: | ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como
reconhecimento, recurso.

significados, leitura e

representacdo  na  reta

numérica

Comparacgao e ordenagdo de
ndmeros racionais na
representagao decimal e na
fraciondria  utilizando a
nogao de equivaléncia

(EFO5MAO04) Identificar fracdes equivalentes.
(EFO5MAO05) Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representagdes fracionaria e
decimal), relacionando-os a pontos na reta numérica.

Calculo de porcentagens e
representacao fracionaria

(EFO5MAO06) Associar as representacGes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima parte,
quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educagdo financeira, entre outros.

Problemas: adigao e subtragao
de numeros naturais e
numeros racionais cuja
representagao decimal é finita

(EFO5MAO07) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com nidmeros naturais e com
numeros racionais, cuja representa¢do decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo
por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicagdo e
divisdo de numeros racionais
cuja representagdo decimal é
finita por niUmeros naturais

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com numeros naturais e com
ndmeros racionais cuja representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.
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Problemas de contagem do
tipo: “Se cada objeto de uma
coleg¢do A for combinado com
todos os elementos de uma
colegao B, quantos
agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

(EFO5MAO09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo,
como a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma
cole¢do com todos os elementos de outra colegao, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.

Propriedades da igualdade e
nogao de equivaléncia

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigagdes, que a relagdo de igualdade existente entre dois
membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um
mesmo numero, para construir a nogao de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenga matematica seja uma
igualdade com uma operagao em que um dos termos é desconhecido.

Grandezas diretamente

proporcionais

Problemas envolvendo a
particdo de um todo em duas
partes proporcionais

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes desiguais,
tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com
compreensdo da ideia de razdo entre as partes e delas com o todo.

Plano cartesiano:
coordenadas cartesianas (12
quadrante) e representagdo
de deslocamentos no plano
cartesiano

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes representagdes para a localizagdo de objetos no plano,
como mapas, células em planilhas eletronicas e coordenadas geogridficas, a fim de desenvolver as
primeiras nog¢des de coordenadas cartesianas.

(EFO5MA15) Interpretar, descrever e representar a localizagdo ou movimentagdo de objetos no plano
cartesiano (12 quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudangas de diregdo e de
sentido e giros.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento,
representagdes, planificagdes
e caracteristicas

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas planificagGes (prismas, piramides, cilindros e cones) e
analisar, nomear e comparar seus atributos.

Figuras geométricas planas:
caracteristicas,
representacdes e angulos

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos, e
desenha-los, utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

Ampliagdo e redugdo de
figuras poligonais em malhas

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em situagbes de ampliacdo e de redugdo em malhas
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guadriculadas:

reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade dos lados

quadriculadas e usando tecnologias digitais.

correspondentes

Medidas de comprimento, | (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas comprimento, area,
area, massa, tempo, | massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformacgGes entre as unidades mais usuais
temperatura e capacidade: | em contextos socioculturais.

utilizagdo de unidades

convencionais e relagdes

entre as unidades de medida
mais usuais

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes

(EFO5MAZ20) Concluir, por meio de investigacGes, que figuras de perimetros iguais podem ter areas
diferentes e que, também, figuras que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Nocdao de volume

(EFO5MAZ21) Reconhecer volume como grandeza associada a sdlidos geométricos e medir volumes por
meio de empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente, objetos concretos

Espaco amostral: analise de
chances de eventos aleatérios

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatdrio, estimando se
esses resultados sdo igualmente provaveis ou nao.

Calculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

(EFO5MAZ23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos aleatdrios, quando
todos os resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificagao
interpretagdo e representagao
de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictoricos
e grafico de linhas

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFOSMA25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictdricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.
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4.2.1.2. MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino Fundamental — Anos Finais, é
imprescindivel levar em conta as experiéncias e os conhecimentos matematicos ja vivenciados pelos
alunos, criando situagGes nas quais possam fazer observa¢des sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos da realidade, estabelecendo inter-rela¢cdes entre eles e desenvolvendo ideias mais complexas.
Essas situacOes precisam articular multiplos aspectos dos diferentes conteldos, visando ao
desenvolvimento das ideias fundamentais da matematica, como equivaléncia, ordem, proporcionalidade,
variacdo e interdependéncia.

Da mesma forma que na fase anterior, a aprendizagem em Matemadtica no Ensino Fundamental — Anos
Finais também esta intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos objetos matematicos.
Esses significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos e seu cotidiano, entre
eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e os demais componentes curriculares. Nessa
fase, precisa ser destacada a importancia da comunicacdo em linguagem matematica com o uso da
linguagem simbdlica, da representacdo e da argumentacao.

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas quadriculadas, abacos, jogos,
calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica, é importante incluir a histéria da
Matematica como recurso que pode despertar interesse e representar um contexto significativo para
aprender e ensinar Matematica. Entretanto, esses recursos e materiais precisam estar integrados a
situacdes que propiciem a reflexdao, contribuindo para a sistematizacdo e a formalizacao dos conceitos
matematicos.

A leitura dos objetos de conhecimento e das habilidades essenciais de cada ano nas cinco unidades
tematicas permite uma visdo das possiveis articulacdes entre as habilidades indicadas para as diferentes
tematicas. Entretanto, recomenda-se que se fagca também uma leitura (vertical) de cada unidade tematica,
do 62 ao 92 ano, com a finalidade de identificar como foi estabelecida a progressdo das habilidades. Essa
maneira é conveniente para comparar as habilidades de um dado tema a ser efetivadas em um dado ano
escolar com as aprendizagens propostas em anos anteriores e também para reconhecer em que medida
elas se articulam com as indicadas para os anos posteriores, tendo em vista que as no¢des matematicas sdo
retomadas ano a ano, com amplia¢do e aprofundamento crescentes.

Cumpre também considerar que, para a aprendizagem de certo conceito ou procedimento, é fundamental
haver um contexto significativo para os alunos, ndo necessariamente do cotidiano, mas também de outras
adreas do conhecimento e da propria historia da Matemdtica. No entanto, é necessario que eles
desenvolvam a capacidade de abstrair o contexto, apreendendo rela¢des e significados, para aplica-los em
outros contextos. Para favorecer essa abstragdo, é importante que os alunos reelaborem os problemas
propostos apds os terem resolvido. Por esse motivo, nas diversas habilidades relativas a resolugdo de
problemas, consta também a elaborac¢do de problemas. Assim, pretende-se que os alunos formulem novos
problemas, baseando-se na reflexdao e no questionamento sobre o que ocorreria se alguma condicdo fosse
modificada ou se algum dado fosse acrescentado ou retirado do problema proposto. Além disso, nessa fase
final do Ensino Fundamental, é importante iniciar os alunos, gradativamente, na compreensdo, analise e
avaliacdo da argumentacdo matematica. Isso envolve a leitura de textos matematicos e o desenvolvimento
do senso critico em relacdo a argumentacao neles utilizada.
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MATEMATICA - 62 ANO

Sistema de numeracao
decimal: caracteristicas,
leitura, escrita e
comparagdo de niumeros
naturais e de nimeros
racionais representados na
forma decimal

(EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros racionais cuja
representacdo decimal é finita, fazendo uso da reta numeérica.

(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de numeragdo decimal, como o que prevaleceu no mundo
ocidental, e destacar semelhancas e diferengas com outros sistemas, de modo a sistematizar
suas principais caracteristicas (base, valor posicional e fungdo do zero), utilizando, inclusive, a
composicdo e decomposicdao de nimeros naturais e nUmeros racionais em sua representagdo
decimal.

Operagoes (adigdo,
subtragdo, multiplicagao,
divisdo e potenciagdo) com
ndmeros naturais

Divisdo euclidiana

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos
ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensao
dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

Fluxograma para determinar
a paridade de um nimero
natural

Muiltiplos e divisores de um
ndmero natural

Numeros primos e
compostos

(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por fluxograma que
indique a resolucdo de um problema simples (por exemplo, se um nimero natural qualquer é
par).

(EFO6MAO05) Classificar nUmeros naturais em primos e compostos, estabelecer relagdes entre
nUimeros, expressas pelos termos “é multiplo de”, “é divisor de”, “é fator de”, e estabelecer,
por meio de investigagdes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8,9, 10, 100 e 1000.
(EFO6MAO06) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de multiplo e de divisor.

FracGes: significados
(parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparagao,
adicdo e subtracdo; calculo
da fracdo de um nimero
natural; adicdo e subtracao
de fracGes

(EFO6MAO07) Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultado de divisdo, identificando fra¢des equivalentes.

(EFO6MAO08) Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas
fracionaria e decimal, estabelecer relagGes entre essas representagdes, passando de uma
representagao para outra, e relaciona-los a pontos na reta numeérica.

(EFO6MAO09) Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fracdo de uma
guantidade e cujo resultado seja um nimero natural, com e sem uso de calculadora.
(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢do ou subtragdo com numeros
racionais positivos na representagdo fracionaria.
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Operagoes (adigdo,
subtragdo, multiplicagao,
divisdo e potenciagdo) com
ndmeros racionais

(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com nimeros racionais positivos na representagao
decimal, envolvendo as quatro opera¢des fundamentais e a potenciacdo, por meio de
estratégias diversas, utilizando estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilidade de
respostas, com e sem uso de calculadora.

Aproximagdo de nimeros
para multiplos de poténcias
de 10

(EFO6MA12) Fazer estimativas de quantidades e aproximar nimeros para multiplos da poténcia
de 10 mais préxima.

Calculo de porcentagens por
meio de estratégias diversas,
sem fazer uso da “regra de
trés”

(EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de educacao financeira, entre outros.

Propriedades da igualdade

(EFO6MA14) Reconhecer que a relacdo de igualdade matematica ndo se altera ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo numero e utilizar essa
noc¢ao para determinar valores desconhecidos na resolucdao de problemas.

Problemas que tratam da
particao de um todo em
duas partes desiguais,
envolvendo razées entre as
partes e entre uma das
partes e o todo

(EFO6MA15) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma quantidade em
duas partes desiguais, envolvendo relagdes aditivas e multiplicativas, bem como a razdo entre
as partes e entre uma das partes e o todo.

Plano cartesiano: associa¢ao
dos vértices de um poligono
a pares ordenados

(EFO6MA16) Associar pares ordenados de numeros a pontos do plano cartesiano do 19
guadrante, em situagdes como a localizagdo dos vértices de um poligono.

Prismas e piramides:
planificacdes e relagdes
entre seus elementos
(vértices, faces e arestas)

(EFO6MA17) Quantificar e estabelecer relagdes entre o nimero de vértices, faces e arestas de
prismas e piramides, em funcdo do seu poligono da base, para resolver problemas e
desenvolver a percepgao espacial.

Poligonos: classificagGes
guanto ao nimero de
vértices, as medidas de
lados e angulos e ao
paralelismo e
perpendicularismo dos lados

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e classificd-los em regulares e ndao regulares, tanto em suas representagdes no plano
como em faces de poliedros.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos tridangulos e classifica-los em relagdo as medidas dos
lados e dos angulos.

(EFO6MAZ20) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-los em relagdo a lados e a
angulos e reconhecer a inclusdo e a interseccado de classes entre eles.
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Construgao de figuras

semelhantes: ampliagdo e
reducao de figuras planas
em malhas quadriculadas

(EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em situagdes de ampliagdo e de reducdo,
com o uso de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.

Construcgao de retas
paralelas e perpendiculares,
fazendo uso de réguas,
esquadros e softwares

(EFO6MAZ22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares para
representacdes de retas paralelas e perpendiculares e construcdo de quadrilateros, entre
outros.

(EFO6MAZ23) Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na construcdo de
dobraduras ou na indicacdo de deslocamento de um objeto no plano segundo pontos de
referéncia e distancias fornecidas etc.).

Problemas sobre medidas
envolvendo grandezas como
comprimento, massa,
tempo, temperatura, area,
capacidade e volume

(EFO6MAZ24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa,
tempo, temperatura, drea (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por
blocos retangulares), sem uso de formulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos
oriundos de situac¢des reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

Angulos: nogdo, usos e
medida

(EFO6MAZ25) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras geométricas.
(EFO6MA26) Resolver problemas que envolvam a nogdo de angulo em diferentes contextos e em
situagdes reais, como angulo de visdo.

(EFO6MA27) Determinar medidas da abertura de dngulos, por meio de transferidor e/ou tecnologias
digitais.

Plantas baixas e vistas
aéreas

(EFO6MAZ28) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de residéncias e vistas
aéreas.

Perimetro de um quadrado
como grandeza proporcional
a medida do lado

(EFO6MA29) Analisar e descrever mudangas que ocorrem no perimetro e na area de um
quadrado ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus lados, para
compreender que o perimetro é proporcional a medida do lado, o que ndo ocorre com a drea.

Célculo de probabilidade
como a razao entre o
numero de resultados
favoraveis e o total de
resultados possiveis em um
espaco amostral
equiprovavel

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade de um evento aleatdrio, expressando-a por nimero
racional (forma fracionaria, decimal e percentual) e comparar esse numero com a
probabilidade obtida por meio de experimentos sucessivos.

179




Cdélculo de probabilidade por
meio de muitas repeti¢ées
de um experimento
(frequéncias de ocorréncias
e probabilidade
frequentista)

Leitura e interpretacao de
tabelas e graficos (de
colunas ou barras simples ou
multiplas) referentes a
variaveis categoricas e
variaveis numéricas

(EFO6MA31) Identificar as varidveis e suas frequéncias e os elementos constitutivos (titulo,
eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes tipos de grafico.

(EFO6MAS32) Interpretar e resolver situacées que envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela
midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

Coleta de dados,
organizagao e registro

Construgao de diferentes
tipos de graficos para
representa-los e
interpretagdo das
informacgdes

(EFO6MAS33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhidas pelos
alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro, representagdo e interpretagdao das
informacgdes, em tabelas, varios tipos de graficos e texto.

Diferentes tipos de
representacao de
informacdes: graficos e
fluxogramas

(EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relagdes entre os
objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades considerando as estradas que as
unem, hierarquia dos funcionarios de uma empresa etc.).
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MATEMATICA - 72 ANO

Multiplos e divisores de um
ndmero natural

(EFO7MAO01) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais, envolvendo as nog¢des de
divisor e de multiplo, podendo incluir maximo divisor comum ou minimo multiplo comum, por
meio de estratégias diversas, sem a aplicagdo de algoritmos.

Calculo de porcentagens e
de acréscimos e decréscimos
simples

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam
com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educagdo financeira, entre outros.

NuUmeros inteiros: usos,
histéria, ordenacao,
associagao com pontos da
reta numeérica e operagées

(EFO7MAO03) Comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes contextos, incluindo o
histdrico, associd-los a pontos da reta numeérica e utiliza-los em situagGes que envolvam adi¢ao
e subtracgdo.

(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com numeros inteiros.

Fragdo e seus significados:
como parte de inteiros,
resultado da divisdo, razao e
operador

(EFO7MAO05) Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

(EFO7MAO06) Reconhecer que as resolucdes de um grupo de problemas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos procedimentos.

(EFO7MAO07) Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados para resolver um
grupo de problemas.

(EFO7MAO08) Comparar e ordenar fragoes associadas as ideias de partes de inteiros, resultado
da divisdo, razao e operador.

(EFO7MAO09) Utilizar, na resolucdo de problemas, a associa¢cdo entre razdo e fragcdo, como a
fracdo 2/3 para expressar a razdo de duas partes de uma grandeza para trés partes da mesma
ou trés partes de outra grandeza.

Numeros racionais na
representacdo fraciondria e
na decimal: usos, ordenacdo
e associagcdao com pontos da
reta numérica e operagoes

(EFO7MA10) Comparar e ordenar niumeros racionais em diferentes contextos e associa-los a
pontos da reta numérica.

(EFO7MA11) Compreender e utilizar a multiplicagdo e a divisdo de nimeros racionais, a relagao
entre elas e suas propriedades operatorias.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacbes com numeros
racionais.
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Linguagem algébrica:
variavel e incégnita

(EFO7MA13) Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou simbolo, para
expressar relagdao entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia de incdgnita.

(EFO7MA14) Classificar sequéncias em recursivas e nao recursivas, reconhecendo que o
conceito de recursdo esta presente ndo apenas na matemadtica, mas também nas artes e na
literatura.

(EFO7MA15) Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades encontradas em
sequéncias numéricas.

Equivaléncia de expressoes
algébricas: identificagdo da
regularidade de uma
sequéncia numérica

(EFO7MA16) Reconhecer se duas expressoes algébricas obtidas para descrever a regularidade
de uma mesma sequéncia numérica sdao ou ndo equivalentes.

Problemas envolvendo
grandezas diretamente
proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais

(EFO7MA17) Resolver e elaborar problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta
e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacdo entre elas.

Equacodes polinomiais do 12
grau

(EFO7MA18) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagdes
polinomiais de 12 grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

Transformagdes geométricas
de poligonos no plano
cartesiano: multiplicagdo das
coordenadas por um nimero
inteiro e obtengdo de
simétricos em relagao aos
eixos e a origem

(EFO7MA19) Realizar transformacdes de poligonos representados no plano cartesiano, decorrentes
da multiplicagdo das coordenadas de seus vértices por um numero inteiro.

(EFO7MAZ20) Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras em relagao aos
eixos e a origem.

Simetrias de translagao,
rotacao e reflexao

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagao, rotagdo e reflexao,
usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dinamica e vincular esse estudo a
representacGes planas de obras de arte, elementos arquitetonicos, entre outros.

A circunferéncia como lugar
geomeétrico

(EFO7MAZ22) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e
utiliza-las para fazer composi¢Ges artisticas e resolver problemas que envolvam objetos
equidistantes.

Relagdes entre os angulos
formados por retas paralelas
intersectadas por uma
transversal

(EFO7MAZ23) Verificar relagGes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por uma
transversal, com e sem uso de softwares de geometria dinamica.
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Triangulos: construgdo,
condigdo de existéncia e soma
das medidas dos angulos
internos

(EFO7MA24) Construir triangulos, usando régua e compasso, reconhecer a condigdo de existéncia
do triangulo quanto a medida dos lados e verificar que a soma das medidas dos angulos internos de
um triangulo é 180°.

(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas aplicagdes, como na construgao
de estruturas arquitetonicas (telhados, estruturas metalicas e outras) ou nas artes plasticas.
(EFO7MAZ26) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgao
de um tridngulo qualquer, conhecidas as medidas dos trés lados.

Poligonos regulares:
guadrado e triangulo
equilatero

(EFO7MAZ27) Calcular medidas de angulos internos de poligonos regulares, sem o uso de féormulas, e
estabelecer relagGes entre angulos internos e externos de poligonos, preferencialmente vinculadas
a construgdo de mosaicos e de ladrilhamentos.

(EFO7MAZ28) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgao
de um poligono regular (como quadrado e triangulo equilatero), conhecida a medida de seu lado.

Problemas envolvendo
medigées

(EFO7MAZ29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas inseridos em
contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras areas do conhecimento, reconhecendo que
toda medida empirica é aproximada.

Caélculo de volume de blocos
retangulares, utilizando
unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de calculo de medida do volume de blocos
retangulares, envolvendo as unidades usuais (metro cubico, decimetro cubico e centimetro cubico).

Equivaléncia de area de
figuras planas: célculo de
areas de figuras que podem
ser decompostas por outras,
cujas areas podem ser
facilmente determinadas
como triangulos e
quadrilateros

(EFO7MA31) Estabelecer expressoes de calculo de area de triangulos e de quadrilateros.
(EFO7MA32) Resolver e elaborar problemas de cdlculo de medida de area de figuras planas que
podem ser decompostas por quadrados, retangulos e/ou tridngulos, utilizando a equivaléncia entre
areas.

Medida do comprimento da
circunferéncia

(EFO7MA33) Estabelecer o nimero como a razdo entre a medida de uma circunferéncia e seu
diametro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de natureza historica.

Experimentos aleatérios:
espago amostral e estimativa
de probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias

(EFO7MA34) Planejar e realizar experimentos aleatérios ou simulagdes que envolvem célculo de
probabilidades ou estimativas por meio de frequéncia de ocorréncias.

Estatistica: média e amplitude
de um conjunto de dados

(EFO7MA35) Compreender, em contextos significativos, o significado de média estatistica como
indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a
amplitude do conjunto de dados.
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Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria Planejamento de
pesquisa, coleta e
organizagao dos dados,
construcgdo de tabelas e
graficos e interpretagdo das
informacgdes

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os dados para comunica-los por
meio de relatdrio escrito, tabelas e graficos, com o apoio de planilhas eletronicas.

Graficos de setores:
interpretagdo, pertinéncia e
construgdo para representar
conjunto de dados

(EFO7MA37) Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de setores divulgados pela
midia e compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizagdo.

MATEMATICA - 82 ANO

Notagdo cientifica

(EFO8MAO01) Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar esse
conhecimento na representacdo de numeros em notacdo cientifica.

Potenciagdo e radiciagao

(EFO8MAO02) Resolver e elaborar problemas usando a relagdo entre potenciagao e
radiciagdo, para representar uma raiz como poténcia de expoente fracionario.

O principio multiplicativo da contagem (EFO8MAO03) Resolver e elaborar problemas de contagem cuja resolugdo envolva a

aplicagdo do principio multiplicativo.

Porcentagens

(EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais.

Dizimas periddicas: fragao geratriz (EFO8MAO05) Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtengdo de uma fragdo

geratriz para uma dizima periddica.
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Valor numérico de expressées algébricas

(EFO8MAO06) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo do valor
numérico de expressdes algébricas, utilizando as propriedades das operagoes.

Associa¢do de uma equacao linear de 12
grau a uma reta no plano cartesiano

(EFO8MAO07) Associar uma equacao linear de 12 grau com duas incognitas a uma
reta no plano cartesiano.

Sistema de equacgdes polinomiais de 12
grau: resolucao algébrica e representagao
no plano cartesiano

(EFO8MAO08) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto
préximo, que possam ser representados por sistemas de equagdes de 12 grau com
duas incégnitas e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como
recurso.

Equagdo polinomial de 22 grau do tipo
ax2=b

(EFO8MAO09) Resolver e elaborar, com e sem uso de tecnologias, problemas que
possam ser representados por equacdes polinomiais de 22 grau do tipo ax2 = b.

Sequéncias recursivas e nao recursivas

(EFO8MA10) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica ou figural ndo
recursiva e construir um algoritmo por meio de um fluxograma que permita
indicar os nimeros ou as figuras seguintes.

(EFO8MAI11) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica recursiva e
construir um algoritmo por meio de um fluxograma que permita indicar os
numeros seguintes.

Variagdo de grandezas: diretamente
proporcionais, inversamente
proporcionais ou ndo proporcionais

(EFO8MA12) Identificar a natureza da variagdo de duas grandezas, diretamente,
inversamente proporcionais ou ndo proporcionais, expressando a relagao
existente por meio de sentenca algébrica e representa-la no plano cartesiano.
(EFO8MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente
ou inversamente proporcionais, por meio de estratégias variadas.

Congruéncia de triangulos e
demonstragdes de propriedades de
guadrilateros

(EFO8MA14) Demonstrar propriedades de quadrilateros por meio da identificagdo
da congruéncia de triangulos.

Construgdes geométricas: angulos de 90°,
60°, 45° e 30° e poligonos regulares

(EFO8MA15) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de
geometria dindmica, mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos
regulares.

(EFO8MA16) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo
para a construgao de um hexagono regular de qualquer area, a partir da medida
do angulo central e da utilizagdo de esquadros e compasso.

Mediatriz e bissetriz como lugares
geomeétricos: construgdo e problemas

(EFO8MA17) Aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares
geomeétricos na resolugdo de problemas.

Transformagdes geométricas: simetrias

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composi¢cdes de
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de translagao, reflexdo e rotagao

transformacgGes geométricas (translagao, reflexdo e rotagdo), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de geometria dinamica.

Area de figuras planas
Area do circulo e comprimento de sua
circunferéncia

(EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de
figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de area (quadrilateros,
triangulos e circulos), em situagées como determinar medida de terrenos.

Volume de cilindro reto

Medidas de capacidade

(EFO8MAZ20) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cubico e a
relacdo entre litro e metro cubico, para resolver problemas de calculo de
capacidade de recipientes.

(EFO8MAZ21) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo do volume de
recipiente cujo formato é o de um bloco retangular.

Principio multiplicativo da contagem

Soma das probabilidades de todos os
elementos de um espago amostral

(EFO8MAZ22) Calcular a probabilidade de eventos, com base na construgdo do
espaco amostral, utilizando o principio multiplicativo, e reconhecer que a soma
das probabilidades de todos os elementos do espago amostral é igual a 1.

Graficos de barras, colunas, linhas ou
setores e seus elementos constitutivos e
adequacgdo para determinado conjunto
de dados

(EFO8MAZ23) Avaliar a adequacdo de diferentes tipos de graficos para representar
um conjunto de dados de uma pesquisa.

Organizagdo dos dados de uma variavel
continua em classes

(EFO8MAZ24) Classificar as frequéncias de uma variavel continua de uma pesquisa
em classes, de modo que resumam os dados de maneira adequada para a tomada
de decisdes.

Medidas de tendéncia central e de
dispersao

(EFO8MAZ25) Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma pesquisa
estatistica (média, moda e mediana) com a compreensdo de seus significados e
relaciond-los com a dispersdo de dados, indicada pela amplitude.

Pesquisas censitaria ou amostral

Planejamento e execugdo de pesquisa
amostral

(EFO8MAZ26) Selecionar razoes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou
econdmica), que justificam a realizagdo de pesquisas amostrais e ndo censitarias, e
reconhecer que a sele¢do da amostra pode ser feita de diferentes maneiras
(amostra casual simples, sistematica e estratificada).

(EFO8MAZ27) Planejar e executar pesquisa amostral, selecionando uma técnica de
amostragem adequada, e escrever relatério que contenha os graficos apropriados
para representar os conjuntos de dados, destacando aspectos como as medidas
de tendéncia central, a amplitude e as conclusdes.
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MATEMATICA - 92 ANO

Necessidade dos numeros reais para
medir qualquer segmento de reta

Numeros irracionais: reconhecimento e
localizagdo de alguns na reta numérica

(EFOOMAO1) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento,
existem segmentos de reta cujo comprimento ndo é expresso por numero racional
(como as medidas de diagonais de um poligono e alturas de um triangulo, quando
se toma a medida de cada lado como unidade).

(EFOOMAO02) Reconhecer um numero irracional como um numero real cuja
representacao decimal é infinita e ndo periddica, e estimar a localizagdo de alguns
deles na reta numérica.

Poténcias com expoentes negativos e
fraciondrios

(EFOOMAO03) Efetuar calculos com numeros reais, inclusive poténcias com
expoentes fracionarios.

Numeros reais: notagao cientifica e
problemas

(EFO9OMAO04) Resolver e elaborar problemas com numeros reais, inclusive em
notacdo cientifica, envolvendo diferentes operagdes.

Porcentagens: problemas que envolvem
calculo de percentuais sucessivos

(EFO9OMAO05) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a determinagdo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da
educacao financeira.

Fungdes: representagdes numérica,
algébrica e grafica

(EFO9OMAO06) Compreender as fungdes como relagdes de dependéncia univoca
entre duas variaveis e suas representacdes numeérica, algébrica e grafica e utilizar
esse conceito para analisar situagdes que envolvam relagdes funcionais entre duas
variaveis.

Razdo entre grandezas de espécies
diferentes

(EFO9MAO7) Resolver problemas que envolvam a razdo entre duas grandezas de
espécies diferentes, como velocidade e densidade demogréfica.

Grandezas diretamente proporcionais e
grandezas inversamente proporcionais

(EFOOMAO08) Resolver e elaborar problemas que envolvam relagdes de
proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas,
divisdo em partes proporcionais e taxa de variagdo, em contextos socioculturais,
ambientais e de outras areas.

Expressoes algébricas: fatoracdo e
produtos notaveis

Resolucdo de equagdes polinomiais do 22
grau por meio de fatoracGes

(EFO9MAO09) Compreender os processos de fatoracdo de expressdes algébricas,
com base em suas relagdes com os produtos notaveis, para resolver e elaborar
problemas que possam ser representados por equag¢des polinomiais do 22 grau.
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DemonstragGes de relagGes entre os
angulos formados por retas paralelas
intersectadas por uma transversal

(EFO9OMA10) Demonstrar relagdes simples entre os angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal.

Relagbes entre arcos e angulos na
circunferéncia de um circulo

(EFO9MA11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relagdes entre
arcos, angulos centrais e angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso,
inclusive, de softwares de geometria dinamica.

Semelhanga de triangulos

(EFO9MA12) Reconhecer as condigOes necessarias e suficientes para que dois
triangulos sejam semelhantes.

Relagdes métricas no triangulo retangulo

Teorema de Pitagoras: verificacdes
experimentais e demonstragao

Retas paralelas cortadas por transversais:

teoremas de proporcionalidade e
verificagdes experimentais

(EFO9MA13) Demonstrar relagdes métricas do triangulo retangulo, entre elas o
teorema de Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanca de triangulos.
(EFO9MA14) Resolver e elaborar problemas de aplicacdo do teorema de Pitagoras
ou das relagdes de proporcionalidade envolvendo retas paralelas cortadas por
secantes.

Poligonos regulares

(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo
para a constru¢do de um poligono regular cuja medida do lado é conhecida,
utilizando régua e compasso, como também softwares.

Distancia entre pontos no plano
cartesiano

(EFO9MA16) Determinar o ponto médio de um segmento de reta e a distancia
entre dois pontos quaisquer, dadas as coordenadas desses pontos no plano
cartesiano, sem o uso de féormulas, e utilizar esse conhecimento para calcular, por
exemplo, medidas de perimetros e areas de figuras planas construidas no plano.

Vistas ortogonais de figuras espaciais

(EFO9MA17) Reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais e aplicar esse
conhecimento para desenhar objetos em perspectiva.

Unidades de medida para medir
distancias muito grandes e muito
pequenas

Unidades de medida utilizadas na
informatica

(EFO9MA18) Reconhecer e empregar unidades usadas para expressar medidas
muito grandes ou muito pequenas, tais como distancia entre planetas e sistemas
solares, tamanho de virus ou de células, capacidade de armazenamento de
computadores, entre outros.

Volume de prismas e cilindros

(EFO9MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de volumes de
prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de expressoes de calculo, em
situagdes cotidianas.
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Andlise de probabilidade de eventos
aleatdrios: eventos dependentes e
independentes

(EFO9MAZ20) Reconhecer, em experimentos aleatdrios, eventos independentes e
dependentes e calcular a probabilidade de sua ocorréncia, nos dois casos.

Andlise de graficos divulgados pela midia:
elementos que podem induzir a erros de
leitura ou de interpretacao

(EFO9MAZ21) Analisar e identificar, em graficos divulgados pela midia, os
elementos que podem induzir, as vezes propositadamente, erros de leitura, como
escalas inapropriadas, legendas ndo explicitadas corretamente, omissdo de
informacdes importantes (fontes e datas), entre outros.

Leitura, interpretacdo e representacao de
dados de pesquisa expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de barras e
de setores e graficos pictdricos

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores,
linhas), com ou sem uso de planilhas eletrénicas, para apresentar um determinado
conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas de tendéncia central.

Planejamento e execugdo de pesquisa
amostral e apresentacdo de relatorio

(EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da realidade
social e comunicar os resultados por meio de relatdrio contendo avaliacdo de
medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos adequados,
construidos com o apoio de planilhas eletrénicas.
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4.3. A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

A sociedade contempordnea esta fortemente organizada com base no desenvolvimento cientifico e
tecnolégico. Da metalurgia, que produziu ferramentas e armas, passando por maquinas e motores
automatizados, até os atuais chips semicondutores, ciéncia e tecnologia vém se desenvolvendo de forma
integrada com os modos de vida que as diversas sociedades humanas organizaram ao longo da histdria.

No entanto, o mesmo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que resulta em novos ou melhores
produtos e servicos também pode promover desequilibrios na natureza e na sociedade.

Para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicacdes,
contracepcdo, saneamento e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis
tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si sé ja justifica, na educacdo
formal, a presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso com a formacdo integral dos
alunos.

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolédgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias.

Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade ultima do letramento, mas, sim, o
desenvolvimento da capacidade de atuagdao no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da
cidadania.

Nessa perspectiva, a drea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do
saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagdo gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacao cientifica.

Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca,
como também facam escolhas e interveng¢des conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e
do bem comum.

Para tanto, é imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados no planejamento e
na realizacdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos resultados
dessas investigacdes. Isso ndo significa realizar atividades seguindo, necessariamente, um conjunto de
etapas predefinidas, tampouco se restringir a mera manipulacdo de objetos ou realizagcdo de experimentos
em laboratério.

Ao contrdrio, pressupde organizar as situacdes de aprendizagem partindo de questGes que sejam
desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos
alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes
e propor intervengdes.

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como elemento central na formacdo dos
estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a situacSes didaticas
planejadas ao longo de toda a educag¢do basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma
reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em que vivem. Sendo assim, o ensino
de Ciéncias deve promover situa¢es nas quais os alunos possam:
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e Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas. DEFINICAO DE PROBLEMAS

¢ Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigages.

® Propor hipéteses.

¢ Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observagoes,
leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).

¢ Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta,
andlise e representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas,
graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos, representacdes de
sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulag¢des, aplicativos etc.).

e Avaliar informagdo (validade, coeréncia e adequagdo ao problema
formulado). LEVANTAMENTO, ANALISE E

REPRESENTAGAO

e Elaborar explicacdes e/ou modelos.

e Associar explicagbes e/ou modelos a evolugdo historica dos
conhecimentos cientificos envolvidos.

¢ Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos
e/ou conhecimentos cientificos.

e Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo
significativo, o conhecimento cientifico.

¢ Desenvolver solugées para problemas cotidianos usando diferentes
ferramentas, inclusive digitais.

® Organizar e/ou extrapolar conclusdes.

¢ Relatar informagoes de forma oral, escrita ou multimodal.

COMUNICACAO

e Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de
investigacoes.

e Participar de discussbes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

e Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e
conclusées

¢ Implementar solugGes e avaliar sua eficacia para resolver problemas

cotidianos. =
INTERVENCAO

¢ Desenvolver agoes de interven¢ao para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental.
Intervengao
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Considerando esses pressupostos, e em articulagio com as competéncias gerais da BNCC, a area de
Ciéncias da Natureza — e, por consequéncia, o componente curricular de Ciéncias —, devem garantir aos
alunos o desenvolvimento de competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar processos, praticas e procedimentos da investigacado cientifica, de modo a sentir seguranca no
debate de questBes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo natural,
social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacbes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias
para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo
do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e negociar e defender
ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao
outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
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4.3.1. CIENCIAS

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos processos de
evolucdao e manutencdo da vida, do mundo material — com os seus recursos naturais, suas transformacodes
e fontes de energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos
cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos
compreendam, expliguem e intervenham no mundo em que vivem.

Para orientar a elaboragdo dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens essenciais a ser asseguradas neste
componente curricular foram organizadas em trés unidades tematicas que se repetem ao longo de todo o
Ensino Fundamental.

A unidade tematica Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas transformacgdes, fontes e
tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos da energia.

Dessa maneira, nessa unidade estdo envolvidos estudos referentes a ocorréncia, a utilizacdo e ao
processamento de recursos naturais e energéticos empregados na geracdo de diferentes tipos de energia e
na producdo e no uso responsavel de materiais diversos. Discute-se, também, a perspectiva histdrica da
apropriacdo humana desses recursos, com base, por exemplo, na identificacdo do uso de materiais em
diferentes ambientes e épocas e sua relagdo com a sociedade e a tecnologia.

Nos anos iniciais, as criancgas ja se envolvem com uma série de objetos, materiais e fendmenos em sua
vivéncia diaria e na relagdo com o entorno. Tais experiéncias sdo o ponto de partida para possibilitar a
construcdo das primeiras no¢Ges sobre os materiais, seus usos e suas propriedades, bem como sobre suas
interacbes com luz, som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos. Além de prever a
construcdo coletiva de propostas de reciclagem e reutilizagdo de materiais, estimula-se ainda a construgao
de habitos saudaveis e sustentdveis por meio da discussao acerca dos riscos associados a integridade fisica
e a qualidade auditiva e visual. Espera-se também que os alunos possam reconhecer a importancia, por
exemplo, da dgua, em seus diferentes estados, para a agricultura, o clima, a conservac¢ao do solo, a geragao
de energia elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas.

Em sintese, valorizam-se, nessa fase, os elementos mais concretos e os ambientes que os cercam (casa,
escola e bairro), oferecendo aos alunos a oportunidade de interagdo, compreensao e a¢ao no seu entorno.

Por sua vez, nos anos finais, a ampliacao da rela¢do dos jovens com o ambiente possibilita que se estenda a
explorac¢do dos fendmenos relacionados aos materiais e a energia ao ambito do sistema produtivo e ao seu
impacto na qualidade ambiental. Assim, o aprofundamento da tematica dessa unidade, que envolve
inclusive a construcdo de modelos explicativos, deve possibilitar aos estudantes fundamentar-se no
conhecimento cientifico para, por exemplo, avaliar vantagens e desvantagens da producdo de produtos
sintéticos a partir de recursos naturais, da producdo e do uso de determinados combustiveis, bem como da
producao, da transformacdo e da propagacdo de diferentes tipos de energia e do funcionamento de
artefatos e equipamentos que possibilitam novas formas de interagdo com o ambiente, estimulando tanto
a reflexdo para habitos mais sustentaveis no uso dos recursos naturais e cientifico-tecnolédgicos quanto a
producdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de agdes coletivas de aproveitamento responsavel dos
recursos.
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A unidade tematica Vida e evolugao propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo
os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida como fendmeno natural e social, os
elementos essenciais a sua manutengdo e a compreensdo dos processos evolutivos que geram a
diversidade de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas destacando-se as
interagdes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores ndo vivos do ambiente, com destaque
para as interagbes que os seres humanos estabelecem entre si e com os demais seres vivos e elementos
nao vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a importancia da preservagao da biodiversidade e como ela se

distribui nos principais ecossistemas brasileiros.

Nos anos iniciais, as caracteristicas dos seres vivos sdo trabalhadas a partir das ideias, representagdes,
disposicGes emocionais e afetivas que os alunos trazem para a escola. Esses saberes dos alunos vao sendo
organizados a partir de observagGes orientadas, com énfase na compreensdo dos seres vivos do entorno,
como também dos elos nutricionais que se estabelecem entre eles no ambiente natural.

Nos anos finais, a partir do reconhecimento das relagbes que ocorrem na natureza, evidencia-se a
participacdo do ser humano nas cadeias alimentares e como elemento modificador do ambiente, seja
evidenciando maneiras mais eficientes de usar os recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo as
implicacdes do consumo excessivo e descarte inadequado dos residuos. Contempla-se, também, o
incentivo a proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas, ancoradas na aplicacdo do
conhecimento cientifico, que concorram para a sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover
e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel

dos recursos naturais, para que estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro.

Outro foco dessa unidade é a percepc¢do de que o corpo humano é um todo dindmico e articulado, e que a
manutenc¢do e o funcionamento harmonioso desse conjunto dependem da integracdo entre as fungdes
especificas desempenhadas pelos diferentes sistemas que o compdem. Além disso, destacam-se aspectos
relativos a salde, compreendida ndo somente como um estado de equilibrio dindmico do corpo, mas como
um bem da coletividade, abrindo espaco para discutir o que é preciso para promover a saude individual e
coletiva, inclusive no ambito das politicas publicas.

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na Educacdo Infantil, as criangas
ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo, identifiquem os cuidados necessarios para a
manutencdo da salude e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas
diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagdo a inclusdo
de alunos da educacgao especial.

Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducdo e a sexualidade humana,
assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etdria, assim como sdo relevantes, também, o
conhecimento das condi¢des de saude, do saneamento bdasico, da qualidade do ar e das condigdes
nutricionais da popula¢do brasileira.

Pretende-se que os estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam aptos a compreender a
organizacao e o funcionamento de seu corpo, assim como a interpretar as modificacGes fisicas e
emocionais que acompanham a adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas podem ter na autoestima e
na seguranca de seu préprio corpo. E também fundamental que tenham condi¢des de assumir o
protagonismo na escolha de posicionamentos que representem autocuidado com seu corpo e respeito com
o corpo do outro, na perspectiva do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além
disso, os estudantes devem ser capazes de compreender o papel do Estado e das politicas publicas

(campanhas de vacinag¢do, programas de atendimento a saude da familia e da comunidade, investimento
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em pesquisa, campanhas de esclarecimento sobre doencas e vetores, entre outros) no desenvolvimento de
condicBes propicias a saude.

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensao de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e
de outros corpos celestes — suas dimensdes, composicao, localizacdes, movimentos e forcas que atuam
entre eles. Ampliam-se experiéncias de observacdo do céu, do planeta Terra, particularmente das zonas
habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como de observacdo dos principais fendbmenos
celestes. Além disso, ao salientar que a construcdo dos conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de
diferentes formas em distintas culturas ao longo da histdria da humanidade, explora-se a riqueza envolvida
nesses conhecimentos, o que permite, entre outras coisas, maior valorizagao de outras formas de conceber
o mundo, como os conhecimentos préprios dos povos indigenas origindrios.

Assim, ao abranger com maior detalhe caracteristicas importantes para a manutencdo da vida na Terra,
como o efeito estufa e a camada de ozbnio, espera-se que os estudantes possam compreender também
alguns fendbmenos naturais como vulcdes, tsunamis e terremotos, bem como aqueles mais relacionados aos
padrées de circulacdo atmosférica e ocednica e ao aquecimento desigual causado pela forma e pelos
movimentos da Terra, em uma perspectiva de maior ampliagdo de conhecimentos relativos a evolugdo da
vida e do planeta, ao clima e a previsdo do tempo, entre outros fendmenos.

Os estudantes dos anos iniciais se interessam com facilidade pelos objetos celestes, muito por conta da
exploragdo e valorizacdo dessa tematica pelos meios de comunicacdo, brinquedos, desenhos animados e
livros infantis. Dessa forma, a intencdo é agucar ainda mais a curiosidade das criancas pelos fenébmenos
naturais e desenvolver o pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas de observagao do céu e
dos fenébmenos a elas relacionados. A sistematiza¢do dessas observagdes e o uso adequado dos sistemas de
referéncia permitem a identificacdo de fendmenos e regularidades que deram a humanidade, em
diferentes culturas, maior autonomia na regulacao da agricultura, na conquista de novos espacos, na
construcdo de calendarios etc.

Nos anos finais, ha uma énfase no estudo de solo, ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres e interior do
planeta, clima e seus efeitos sobre a vida na Terra, no intuito de que os estudantes possam desenvolver
uma visdao mais sistémica do planeta com base em principios de sustentabilidade socioambiental.

Além disso, o conhecimento espacial é ampliado e aprofundado por meio da articulagdo entre os
conhecimentos e as experiéncias de observacgdo vivenciadas nos anos iniciais, por um lado, e os modelos
explicativos desenvolvidos pela ciéncia, por outro. Dessa forma, privilegia-se, com base em modelos, a
explicacdo de varios fendbmenos envolvendo os astros Terra, Lua e Sol, de modo a fundamentar a
compreensdo da controvérsia histérica entre as visdes geocéntrica e heliocéntrica.

A partir de uma compreensdo mais aprofundada da Terra, do Sol e de sua evolu¢do, da nossa galaxia e das
ordens de grandeza envolvidas, espera-se que os alunos possam refletir sobre a posicdo da Terra e da
espécie humana no Universo.

Essas trés unidades temdticas devem ser consideradas sob a perspectiva da continuidade das
aprendizagens e da integracdo com seus objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizacao.
Portanto, é fundamental que elas ndo se desenvolvam isoladamente. Essa integracdo se evidencia quando
temas importantes como a sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a saide e a tecnologia sdo
desenvolvidos nas trés unidades tematicas. Por exemplo, para que o estudante compreenda saude de
forma abrangente, e ndo relacionada apenas ao seu préprio corpo, é necessario que ele seja estimulado a
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pensar em saneamento bdsico, geracdo de energia, impactos ambientais, além da ideia de que
medicamentos sdo substadncias sintéticas que atuam no funcionamento do organismo.

De forma similar, a compreensdo do que seja sustentabilidade pressupGe que os alunos, além de
entenderem a importancia da biodiversidade para a manutengdo dos ecossistemas e do equilibrio dindmico
socioambiental, sejam capazes de avaliar habitos de consumo que envolvam recursos naturais e artificiais e
identifiguem relagdes dos processos atmosféricos, geoldgicos, celestes e sociais com as condi¢des
necessdrias para a manutencgao da vida no planeta.

Impossivel pensar em uma educagdo cientifica contemporanea sem reconhecer os multiplos papéis da
tecnologia no desenvolvimento da sociedade humana. A investigacdo de materiais para usos tecnoldgicos,
a aplicacdo de instrumentos dticos na salde e na observagdo do céu, a producdo de material sintético e
seus usos, as aplicagdes das fontes de energia e suas aplicacdes e, até mesmo, o uso da radiacdo
eletromagnética para diagndstico e tratamento médico, entre outras situagbes, sao exemplos de como
ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a melhoria da qualidade de vida humana, mas, por outro,
ampliam as desigualdades sociais e a degradacdo do ambiente. Dessa forma, é importante salientar os
multiplos papéis desempenhados pela relagdo ciéncia-tecnologia-sociedade na vida moderna e na vida do
planeta Terra como elementos centrais no posicionamento e na tomada de decisdes frente aos desafios
éticos, culturais, politicos e socioambientais.

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja complexidade cresce
progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e
alguns dos principais processos, praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na dindmica da
construcdo de conhecimentos na ciéncia.

Assim, quando é utilizado um determinado verbo em uma habilidade, como “apresentar” ou “relatar”, este
se refere a procedimentos comuns da ciéncia, neste caso relacionados a comunica¢dao, que envolvem
também outras etapas do processo investigativo. A ideia implicita estd em relatar de forma sistematica o
resultado de uma coleta de dados e/ou apresentar a organizacdo e extrapolacdo de conclusdes, de tal
forma a considerar os contra-argumentos apresentados, no caso de um debate, por exemplo.

Da mesma forma, quando é utilizado o verbo “observar”, tem-se em mente o agugamento da curiosidade
dos alunos sobre o mundo, em busca de questdes que possibilitem elaborar hipdteses e construir
explicacGes sobre a realidade que os cerca.

Cumpre destacar que os critérios de organizagdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.
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4.3.1.1. CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Antes de iniciar sua vida escolar, as criancas ja convivem com fenémenos, transformactes e aparatos
tecnoldgicos em seu dia a dia. Além disso, na Educag¢do Infantil, como proposto na BNCC, elas tém a
oportunidade de explorar ambientes e fendmenos e também a relagdo com seu préprio corpo e bem-estar,
em todos os campos de experiéncias.

Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias, saberes, interesses e curiosidades
sobre o mundo natural e tecnolégico que devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de
partida de atividades que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias,
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fenémenos de seu ambiente imediato até
tematicas mais amplas.

Nesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos alunos. E preciso
oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais
possam vivenciar momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observagao, de raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacdes sobre o mundo natural e tecnolégico, e sobre seu
corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os
procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza.

E necessario destacar que, em especial nos dois primeiros anos da escolaridade basica, em que se investe
prioritariamente no processo de alfabetizacdo das criancas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um
contexto adequado para a ampliagao dos contextos de letramento.
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CIENCIAS — 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Caracteristicas dos materiais

(EFO1CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso
cotidiano, discutindo sua origem, os modos como sao descartados e como podem ser usados de
forma mais consciente.

Vida e evolugao

Corpo humano

Respeito a diversidade

(EFO1CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do
corpo humano e explicar suas fungdes.

(EFO1CI03) Discutir as razoes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as mados antes de
comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessdrios para a
manutenc¢do da saude.

(EFO1CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e a
importancia da valorizagao, do acolhimento e do respeito as diferencas.

Terra e Universo

Escalas de tempo

(EFO1CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos didrios (manh3, tarde,
noite) e a sucessao de dias, semanas, meses e anos.

(EFO1CI06) Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites orienta o ritmo de
atividades diarias de seres humanos e de outros seres vivos.

CIENCIAS — 22 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Propriedades e usos dos
materiais
Prevencao de
domésticos

acidentes

(EF02CI01) Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdo feitos os objetos que
fazem parte da vida cotidiana, como esses objetos sdo utilizados e com quais materiais eram
produzidos no passado.

(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a construcdo de objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
(EF02CI03) Discutir os cuidados necessdrios a prevencdo de acidentes domésticos (objetos
cortantes e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.).
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Vida e evolugao

Seres vivos no ambiente

Plantas

(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente
em que eles vivem.

(EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz para a manutengdo da vida de plantas em
geral.

(EF02CIO06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a
funcao desempenhada por cada uma delas, e analisar as relagdes entre as plantas, o ambiente e
os demais seres vivos.

Terra e Universo

Movimento aparente do Sol
no céu

O Sol como fonte de luz e
calor

(EF02CI07) Descrever as posi¢coes do Sol em diversos horarios do dia e associa-las ao tamanho da
sombra projetada.

(EF02CI08) Comparar o efeito da radiagdo solar (aguecimento e reflexdao) em diferentes tipos de
superficie (agua, areia, solo, superficies escura, clara e metalica etc.).

CIENCIAS - 32 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Produgdo de som

Efeitos da luz nos materiais

Saude auditiva e visual

(EF03CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibragdo de variados objetos e identificar
variaveis que influem nesse fenémeno.

(EFO3CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de
objetos transparentes (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, dgua etc.), no contato
com superficies polidas (espelhos) e na intersecgdo com objetos opacos (paredes,
pratos, pessoas e outros objetos de uso cotidiano).

(EF03CI03) Discutir habitos necessarios para a manutencdo da saude auditiva e visual
considerando as condi¢des do ambiente em termos de som e luz.

Vida e evolugao

dos animais

Caracteristicas e desenvolvimento

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente proximo.
(EFO3CIO05) Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento em
animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em caracteristicas
externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).
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Terra e Universo

Caracteristicas da Terra
Observagao do céu
Usos do solo

(EFO3CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a
presenca de agua, solo etc.), com base na observagdao, manipulagdo e comparagao
de diferentes formas de representac¢do do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).
(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em
gue o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.

(EFO3CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base
em caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade etc.

(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extragdao de materiais,
dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para a
agricultura e para a vida.

CIENCIAS - 42 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Misturas

Transformagdes reversiveis e nao
reversiveis

(EF04CIO01) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas
observaveis, reconhecendo sua composic¢ao.

(EF04CI02) Testar e relatar transformag&es nos materiais do dia a dia quando expostos a
diferentes condi¢Ges (aguecimento, resfriamento, luz e umidade).

(EF04CI03) Concluir que algumas mudangas causadas por aguecimento ou resfriamento
sdo reversiveis (como as mudancas de estado fisico da agua) e outras ndo (como o
cozimento do ovo, a queima do papel etc.).

Vida e evolugao

Cadeias alimentares simples

Microrganismos

(EFO4CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posicdo
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de
energia na produgao de alimentos.

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo da matéria e o
fluxo de energia entre os componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.

(EFO4CI06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no processo de
decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.

(EF04CI07) Verificar a participacdo de microrganismos na produgdo de alimentos,
combustiveis, medicamentos, entre outros.
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(EF04CIO08) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissdo de alguns
microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para
prevencgao de doencgas a eles associadas.

Terra e Universo

Pontos cardeais

(EFO4CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes
posicoes relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon).

Calendarios, fenomenos ciclicos e | (EF04CI10) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observagdo

cultura das sombras de uma vara (gn6mon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.
(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo
regulares e ao uso desse conhecimento para a constru¢do de calenddrios em
diferentes culturas.
CIENCIAS - 52 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBIJETOS DE HABILIDADES

CONHECIMENTO

Matéria e energia

Propriedades fisicas dos materiais
Ciclo hidrolégico
Consumo consciente

Reciclagem

(EFO5CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos
materiais — como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas,
solubilidade, respostas a forgas mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua para explicar o
ciclo hidrolégico e analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracdo de energia
elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).
(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a
manutencdo do ciclo da dgua, a conservagao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

(EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros materiais nas atividades cotidianas
para discutir e propor formas sustentaveis de utilizacdo desses recursos.

(EFO5CIO5) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugdes
tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagao ou reciclagem de materiais consumidos na
escola e/ou na vida cotidiana.

Vida e evolugao

Nutricdo do organismo

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiguem por que os sistemas digestorio e respiratorio
sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base na
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Habitos alimentares

Integracdo entre os sistemas
digestdrio, respiratdrio e
circulatério

identificagcdo das fungdes desses sistemas.

(EFO5CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema circulatorio, a distribuicdo dos
nutrientes pelo organismo e a eliminagao dos residuos produzidos.

(EFO5CIO8) Organizar um carddpio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutengdo da satde do organismo.

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutrigdo etc.)
entre criangas e jovens a partir da andlise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento
ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

TERRA E UNIVERSO

ConstelagGes e mapas celestes
Movimento de rotagdo da Terra
Periodicidade das fases da Lua

Instrumentos Aticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagcbes no céu, com o apoio de recursos (como mapas
celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio
da noite.

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacao da Terra.

(EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observagdo e no registro
das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observagao a distancia (luneta, periscépio etc.),
para observagcdo ampliada de objetos (lupas, microscépios) ou para registro de imagens (maquinas
fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.
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4.3.1.2. CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a explora¢do das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos
alunos sobre o mundo natural e material continua sendo fundamental. Todavia, ao longo desse percurso,
percebem-se uma ampliacdo progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de acdo e de
pensamento, em especial nos Ultimos anos, e o aumento do interesse dos alunos pela vida social e pela
busca de uma identidade prdpria. Essas caracteristicas possibilitam a eles, em sua formacgdo cientifica,
explorar aspectos mais complexos das relagdes consigo mesmos, com os outros, com a natureza, com as
tecnologias e com o ambiente; ter consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relagdes; e,
cada vez mais, atuar socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacdo e repudio a
discriminagao.

Nesse contexto, é importante motiva-los com desafios cada vez mais abrangentes, o que permite que os
guestionamentos apresentados a eles, assim como os que eles préprios formulam, sejam mais complexos e
contextualizados.

Além disso, a medida que se aproxima a conclusdo do Ensino Fundamental, os alunos sdo capazes de
estabelecer relagbes ainda mais profundas entre a ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade, o que
significa langar mdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer
o mundo, o ambiente, a dindmica da natureza. Além disso, é fundamental que tenham condicdes de ser
protagonistas na escolha de posicionamentos que valorizem as experiéncias pessoais e coletivas, e
representem o autocuidado com seu corpo e o respeito com o do outro, na perspectiva do cuidado integral
a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva.
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UNIDADES TEMATICAS OBIJETOS DE HABILIDADES

CONHECIMENTO

Misturas homogéneas e (EFO6CI01) Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais (agua e
Matéria e energia heterogéneas sal, agua e dleo, dgua e areia etc.).

Separagdo de materiais
Materiais sintéticos

Transformagdes quimicas

(EF06CI02) Identificar evidéncias de transformagbes quimicas a partir do resultado de misturas de
materiais que originam produtos diferentes dos que foram misturados (mistura de ingredientes para
fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de sddio etc.).

(EF06CI03) Selecionar métodos mais adequados para a separagao de diferentes sistemas heterogéneos
a partir da identificagcdo de processos de separagdo de materiais (como a produgdo de sal de cozinha, a
destilacdo de petréleo, entre outros).

(EFO6CI04) Associar a produgdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, reconhecendo beneficios e avaliando impactos socioambientais.

Vida e evolugdo

Célula como unidade da vida

Interagdo entre os sistemas
locomotor e nervoso

Lentes corretivas

(EFO6CI05) Explicar a organizagdo basica das células e seu papel como unidade estrutural e funcional
dos seres vivos.

(EF06CI06) Concluir, com base na analise de ilustracbes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que os
organismos sao um complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de organizagao.

(EFO6CIO07) Justificar o papel do sistema nervoso na coordenagdo das acdes motoras e sensoriais do
corpo, com base na analise de suas estruturas basicas e respectivas fungoes.

(EFO6CIO08) Explicar a importancia da visdo (capta¢do e interpretagcdo das imagens) na interacdo do
organismo com o meio e, com base no funcionamento do olho humano, selecionar lentes adequadas
para a corregao de diferentes defeitos da visao.

(EFO6CI09) Deduzir que a estrutura, a sustentacdo e a movimentacdo dos animais resultam da
interacdo entre os sistemas muscular, dsseo e nervoso.

(EFO6CI10) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por substancias
psicoativas.

Terra e Universo

Forma, estrutura e
movimentos da Terra

(EF06CI11) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a
atmosfera) e suas principais caracteristicas.

(EF06CI12) Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a formacdo de fdsseis a rochas
sedimentares em diferentes periodos geoldgicos.

(EF06CI13) Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade da Terra.

(EF06CI14) Inferir que as mudangas na sombra de uma vara (gné6mon) ao longo do dia em diferentes
periodos do ano sdo uma evidéncia dos movimentos relativos entre a Terra e o Sol, que podem ser
explicados por meio dos movimentos de rotagao e translacao da Terra e da inclinagcdao de seu eixo de
rotacdo em relagdo ao plano de sua érbita em torno do Sol.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES

CONHECIMENTO

Maquinas simples (EFO7CI01) Discutir a aplicagdo, ao longo da histdria, das maquinas simples e propor solugdes e
Matéria e energia invencgOes para a realizacdo de tarefas mecanicas cotidianas.

Formas de propagacio do (EF07CI02) Diferenciar temperatura, calor e sensagdo térmica nas diferentes situagées de equilibrio

calor termodinamico cotidianas.

(EF07CI03) Utilizar o conhecimento das formas de propagagao do calor para justificar a utilizagdo de
Equilibrio termodinamico e determinados materiais (condutores e isolantes) na vida cotidiana, explicar o principio de
funcionamento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.) e/ou construir solucées
tecnoldgicas a partir desse conhecimento.

(EFO7C104) Avaliar o papel do equilibrio termodinamico para a manutencdo da vida na Terra, para o
funcionamento de maquinas térmicas e em outras situagdes cotidianas.

(EFO7CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e maquinas térmicas ao longo do
tempo, para avaliar avangos, questdes econdmicas e problemas socioambientais causados pela
produgao e uso desses materiais e maquinas.

(EFO7CI06) Discutir e avaliar mudangas econémicas, culturais e sociais, tanto na vida cotidiana
quanto no mundo do trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos materiais e tecnologias
(como automacdo e informatizagao).

vida na Terra

Historia dos combustiveis e
das maquinas térmicas

Diversidade de ecossistemas | (EFO7CI07) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de

Vida e evolugdo agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas
Fendmenos naturais e caracteristicas a flora e fauna especificas.
impactos ambientais (EFO7CI08) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos

componentes fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populagdes, podendo
Programas e indicadores de | @meagar ou provocar a extingdo de espécies, alteragdo de habitos, migracao etc.

(EFO7CI09) Interpretar as condi¢des de saude da comunidade, cidade ou estado, com base na
andlise e comparacdo de indicadores de saude (como taxa de mortalidade infantil, cobertura de
saneamento bdsico e incidéncia de doencas de veiculagcdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos
resultados de politicas publicas destinadas a saude.

(EFO7CI10) Argumentar sobre a importancia da vacinagdo para a saude publica, com base em
informagdes sobre a maneira como a vacina atua no organismo e o papel histérico da vacinagao
para a manutencgao da saude individual e coletiva e para a erradicagdo de doengas.

saude publica
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(EFO7CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital, nas diferentes
dimensodes da vida humana, considerando indicadores ambientais e de qualidade de vida.

Terra e Universo

Composicao do ar
Efeito estufa

Camada de 0z6nio
Fendmenos naturais
(vulcdes, terremotos e

tsunamis)

Placas tectonicas e deriva
continental

(EFO7CI12) Demonstrar que o ar € uma mistura de gases, identificando sua composicdo, e discutir
fendmenos naturais ou antropicos que podem alterar essa composigao.

(EFO7CI13) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra, discutir as agdes humanas responsaveis pelo seu aumento
artificial (queima dos combustiveis fésseis, desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e
implementar propostas para a reversao ou controle desse quadro.

(EFO7CI14) Justificar a importancia da camada de oz6nio para a vida na Terra, identificando os
fatores que aumentam ou diminuem sua presenga na atmosfera, e discutir propostas individuais e
coletivas para sua preservacgao.

(EFO7CI15) Interpretar fendmenos naturais (como vulcdes, terremotos e tsunamis) e justificar a rara
ocorréncia desses fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas tectonicas.

(EFO7CI16) Justificar o formato das costas brasileira e africana com base na teoria da deriva dos
continentes.

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Fontes e tipos de energia
Transformacgdo de energia

Calculo de consumo de
energia elétrica

Circuitos elétricos

Uso consciente de energia
elétrica

(EF08CI01) Identificar e classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, comunidades ou cidades.

(EFO8CI02) Construir circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e ldmpada ou outros dispositivos e
compara-los a circuitos elétricos residenciais.

(EF08CI03) Classificar equipamentos elétricos residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio,
geladeira etc.) de acordo com o tipo de transformacédo de energia (da energia elétrica para a
térmica, luminosa, sonora e mecanica, por exemplo).

(EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos a partir dos dados de poténcia (descritos no
préprio equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o impacto de cada equipamento no
consumo doméstico mensal.

(EFO8CI05) Propor agdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica em sua escola e/ou
comunidade, com base na selecdo de equipamentos segundo critérios de sustentabilidade
(consumo de energia e eficiéncia energética) e habitos de consumo responsavel.
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(EFO8CI06) Discutir e avaliar usinas de geracao de energia elétrica (termelétricas, hidrelétricas,
eolicas etc.), suas semelhancas e diferencas, seus impactos socioambientais, e como essa energia
chega e é usada em sua cidade, comunidade, casa ou escola.

Vida e evolugdo

Mecanismos reprodutivos

Sexualidade

(EFO8CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos
mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFO8CIO08) Analisar e explicar as transformacdes que ocorrem na puberdade considerando a
atuagao dos hormonios sexuais e do sistema nervoso.

(EFO8CI09) Comparar o modo de agdo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizacdo do método mais
adequado a prevencgao da gravidez precoce e indesejada e de Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DST).

(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento de algumas DST
(com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de prevencao.

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensoes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Terra e Universo

Sistema Sol, Terra e Lua

Clima

(EF08CI12) Justificar, por meio da construcdo de modelos e da observacdo da Lua no céu, a
ocorréncia das fases da Lua e dos eclipses, com base nas posi¢des relativas entre Sol, Terra e Lua.
(EFO8CI13) Representar os movimentos de rotagdo e translagdo da Terra e analisar o papel da
inclinagdo do eixo de rotagao da Terra em relagdo a sua érbita na ocorréncia das estagdes do ano,
com a utilizagdo de modelos tridimensionais.

(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos padrdes de circulagdo atmosférica e oceanica e ao
aquecimento desigual causado pela forma e pelos movimentos da Terra.

(EF08CI15) Identificar as principais variaveis envolvidas na previsdo do tempo e simular situagées
nas quais elas possam ser medidas.

(EFO8CI16) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteragGes climaticas regionais e globais provocadas pela intervencdo humana.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Aspectos quantitativos das
transformacGes quimicas

Estrutura da matéria

Radiagdes e suas aplicacdes
na saude

(EFO9CIO1) Investigar as mudangas de estado fisico da matéria e explicar essas transformacdes
com base no modelo de constituicdo submicroscépica.

(EF09CI02) Comparar quantidades de reagentes e produtos envolvidos em transformagdes
quimicas, estabelecendo a proporgao entre as suas massas.

(EF09CI03) Identificar modelos que descrevem a estrutura da matéria (constituicdo do atomo e
composicdo de moléculas simples) e reconhecer sua evolugdo historica.

(EF09CI04) Planejar e executar experimentos que evidenciem que todas as cores de luz podem ser
formadas pela composicdo das trés cores primarias da luz e que a cor de um objeto esta
relacionada também a cor da luz que o ilumina.

(EF09CIO05) Investigar os principais mecanismos envolvidos na transmissdo e recep¢do de imagem e
som que revolucionaram os sistemas de comunicagdo humana.

(EF09CI06) Classificar as radiagdes eletromagnéticas por suas frequéncias, fontes e aplicagoes,
discutindo e avaliando as implicagGes de seu uso em controle remoto, telefone celular, raio X,
forno de micro-ondas, fotocélulas etc.

(EFO9CIO7) Discutir o papel do avango tecnoldgico na aplicagdo das radiagcbes na medicina
diagndstica (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e no tratamento de doencgas
(radioterapia, cirurgia ética a laser, infravermelho, ultravioleta etc.).

Vida e evolugao

Hereditariedade
Ideias evolucionistas

Preservacdo da
biodiversidade

(EF09CI08) Associar os gametas a transmissdo das caracteristicas hereditarias, estabelecendo
relagcOes entre ancestrais e descendentes.

(EF09CI09) Discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade (fatores hereditarios, segregacao,
gametas, fecundacdo), considerando-as para resolver problemas envolvendo a transmissdo de
caracteristicas hereditdrias em diferentes organismos.

(EF09CI10) Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin apresentadas em textos
cientificos e histdricos, identificando semelhancas e diferengas entre essas ideias e sua
importancia para explicar a diversidade bioldgica.
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(EF09CI11) Discutir a evolugdo e a diversidade das espécies com base na atuagdo da sele¢do
natural sobre as variantes de uma mesma espécie, resultantes de processo reprodutivo.
(EF09CI12) Justificar a importancia das unidades de conservagdo para a preservagao da
biodiversidade e do patrim6nio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques,
reservas e florestas nacionais), as popula¢cdes humanas e as atividades a eles relacionados.
(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de problemas ambientais da
cidade ou da comunidade, com base na andlise de acGes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.

Terra e Universo

Composigao, estrutura e
localizacdo do

Sistema Solar no Universo
Astronomia e cultura

Vida humana fora da Terra

Ordem de grandeza
astronomica

Evolugdo estelar

(EF09CI14) Descrever a composi¢cdo e a estrutura do Sistema Solar (Sol, planetas rochosos,
planetas gigantes gasosos e corpos menores), assim como a localizacdo do Sistema Solar na nossa
Galdxia (a Via Lactea) e dela no Universo (apenas uma galaxia dentre bilhGes).

(EF09CI15) Relacionar diferentes leituras do céu e explicagdes sobre a origem da Terra, do Sol ou
do Sistema Solar as necessidades de distintas culturas (agricultura, caca, mito, orientagdo espacial
e temporal etc.).

(EF09CI16) Selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra, com
base nas condi¢Ges necessdrias a vida, nas caracteristicas dos planetas e nas distancias e nos
tempos envolvidos em viagens interplanetarias e interestelares.

(EF09CI17) Analisar o ciclo evolutivo do Sol (nascimento, vida e morte) baseado no conhecimento
das etapas de evolugdo de estrelas de diferentes dimensdes e os efeitos desse processo no nosso
planeta.
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4.4. A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem
prescindir da contextualizagdo marcada pelas nog¢Ges de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area.
Cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias histéricas
especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenga. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espaco em que
vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica. A capacidade de identificagdo dessa
circunstancia imp&e-se como condicdo para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os
significados das ac¢Oes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber
produzido quanto pelo controle dos fend6menos naturais e histéricos dos quais é agente.

A abordagem das relagcGes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio espago-temporal no
ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensdo, pelos alunos, dos tempos sociais e da
natureza e de suas relagdes com os espacgos. A exploragdo das nog¢des de espaco e tempo deve se dar por
meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores e leitores de mapas
dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos.

Na analise geografica, os espacos percebidos, concebidos e vividos ndo sdo lineares. Portanto, é necessario
romper com essa concep¢ao para possibilitar uma leitura geo-histérica dos fatos e uma analise com
abordagens histdricas, socioldgicas e espaciais (geograficas) simultdneas. Retomar o sentido dos espagos
percebidos, concebidos e vividos nos permite reconhecer os objetos, os fendmenos e os lugares
distribuidos no territério e compreender os diferentes olhares para os arranjos desses objetos nos planos
espaciais.

Embora o tempo, o espaco e o movimento sejam categorias basicas na drea de Ciéncias Humanas, ndo se
pode deixar de valorizar também a critica sistematica a agdo humana, as rela¢des sociais e de poder e,
especialmente, a produ¢ao de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias histdricas e
espacos geograficos. O ensino de Geografia e Histdria, ao estimular os alunos a desenvolver uma melhor
compreensdo do mundo, ndo so6 favorece o desenvolvimento auténomo de cada individuo, como também
os torna aptos a uma intervenc¢do mais responsavel no mundo em que vivem.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética, elemento fundamental para a formacgao
das novas geracgOes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os
direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais,
tais como a solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupagdao com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formagdo de
alunos intelectualmente autébnomos, com capacidade de articular categorias de pensamento histérico e
geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas,
com base na diversidade de pontos de vista.

Os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas exigem clareza na definicdo de um conjunto de
objetos de conhecimento que favorecam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade
de os alunos pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos histdricos, territérios e paisagens
(compreendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e territorial). E também que os levem a refletir
sobre sua insercdo singular e responsavel na histéria da sua familia, comunidade, nagao e mundo.
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Ao longo de toda a Educacdo Basica, o ensino das Ciéncias Humanas deve promover exploracGes
sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a
pessoa, o0 mundo social e a natureza. Dessa maneira, a area contribui para o adensamento de
conhecimentos sobre a participa¢cdo no mundo social e a reflexdao sobre questées sociais, éticas e politicas,
fortalecendo a formagdo dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma
atuacdo critica e orientada por valores democraticos.

Desde a Educacdo Infantil, os alunos expressam percepg¢des simples, mas bem definidas, de sua vida
familiar, seus grupos e seus espacos de convivéncia. No cotidiano, por exemplo, desenham familiares,
identificam relagdes de parentesco, reconhecem a si mesmos em fotos (classificando-as como antigas ou
recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir e de ir para a escola, negociam horarios, fazem
relatos orais e revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos.
Com essas experiéncias, comecam a levantar hipdteses e a se posicionar sobre determinadas situagées.

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigacdao em Ciéncias Humanas devem
contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade de observacdo de diferentes individuos, situagoes
e objetos que trazem a tona dinamicas sociais em razao de sua prépria natureza (tecnolégica, morfoldgica,
funcional). A Geografia e a Histdria, ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento do Eu e o
sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, é importante valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias
individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do Iudico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis,
nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, pdatio, pragas, parques, museus, arquivos, entre outros).
Essa abordagem privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observacdo, o desenvolvimento de
andlises e de argumentagdes, de modo a potencializar descobertas e estimular o pensamento criativo e
critico. E nessa fase que os alunos comecam a desenvolver procedimentos de investigacdo em Ciéncias
Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes documentais, a observacao e o registro — de paisagens,
fatos, acontecimentos e depoimentos — e o estabelecimento de comparagGes. Esses procedimentos sdo
fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que estdo em seu entorno, suas historias de
vida e as diferencas dos grupos sociais com os quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar
em conta, de forma progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pais. E importante também que os
alunos percebam as relagdes com o ambiente e a acdo dos seres humanos com o mundo que os cerca,
refletindo sobre os significados dessas relagdes.

Nesse periodo, o desenvolvimento da capacidade de observacdo e de compreensdo dos componentes da
paisagem contribui para a articulagdo do espaco vivido com o tempo vivido. O vivido é aqui considerado
como espaco bhiografico, que se relaciona com as experiéncias dos alunos em seus lugares de vivéncia.

Na passagem para o Ensino Fundamental — Anos Finais, os alunos vivenciam diversas mudancas bioldgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais. Eles ampliam suas descobertas em relagdo a si prdprios e as suas
relagbes com grupos sociais, tornando-se mais autbnomos para cuidar de si e do mundo ao seu redor. Se,
no Ensino Fundamental —Anos Iniciais, o desenvolvimento da percepcdo esta voltado para o
reconhecimento do Eu, do Outro e do Nés, no Ensino Fundamental — Anos Finais é possivel analisar os
individuos como atores inseridos em um mundo em constante movimento de objetos e popula¢des e com
exigéncia de constante comunicacgdo.

Nesse contexto, faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades voltadas para o uso concomitante de
diferentes linguagens (oral, escrita, cartografica, estética, técnica etc.). Por meio delas, torna-se possivel o

didlogo, a comunica¢do e a socializacdo dos individuos, condicdo necessdaria tanto para a resolucdo de
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conflitos quanto para um convivio equilibrado entre diferentes povos e culturas. O desafio é grande,
exigindo capacidade para responder de maneira critica, propositiva e ética aos conflitos impostos pela
histéria.

Progressivamente, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, o ensino favorece uma ampliacao das
perspectivas e, portanto, de varidveis, tanto do ponto de vista espacial quanto temporal. Isso permite aos
alunos identificar, comparar e conhecer o mundo, os espacos e as paisagens com mais detalhes,
complexidade e espirito critico, criando condi¢des adequadas para o conhecimento de outros lugares,
sociedades e temporalidades histdricas. Nessa fase, as nog¢des de temporalidade, espacialidade e
diversidade sdao abordadas em uma perspectiva mais complexa, que deve levar em conta a perspectiva dos
direitos humanos.

Essa é uma questdo complexa, que envolve a compreensdo do conceito de Estado e dos mecanismos
institucionais dos quais as diferentes sociedades dispdem para fazer justica e criar um novo campo
republicano de direitos. Portanto, o desafio ndo estd apenas no campo da produgao e reprodugdo de uma
memoaria histdrica, mas nos questionamentos com vistas a uma posi¢do ética dos individuos em relagdo ao
passado e ao presente. Varios temas decorrem dessa reflexdao, tais como a interculturalidade e a
valorizacdo das diferengas, em meio a um intenso movimento das populag¢des e dos direitos civis.

O Ensino Fundamental — Anos Finais tem o compromisso de dar continuidade a compreensdo dessas
no¢des, aprofundando os questionamentos sobre as pessoas, 0os grupos humanos, as culturas e os modos
de organizar a sociedade; as relagbes de produgdo e de poder; e a transformagdo de si mesmos e do
mundo. O desenvolvimento das habilidades voltadas para identificacdo, classificacdo, organizacdo e
comparac¢do, em contexto local ou global, é importante para a melhor compreensado de si, do outro, da
escola, da comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Da-se, assim, um passo importante para a
responsabilizacdo do cidadado para com o mundo em que vive.

Em suma, a drea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de
compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e
auténoma diante de fendmenos sociais e naturais.

Considerando esses pressupostos, e em articulagio com as competéncias gerais da BNCC, a area de
Ciéncias Humanas deve garantir aos alunos o desenvolvimento de algumas competéncias especificas.
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1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no
espacgo, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a transformagao espacial,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4, Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duragdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo.
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4.4.1. GEOGRAFIA

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em que
esse componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas
diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a formacgdo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensido perceptiva da paisagem, que
ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memdria social; na identidade
cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos
das nossas diferencas.

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento
espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da
Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacao visa
a resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala, orientacdo e dire¢do de objetos localizados
na superficie terrestre, efeitos de distancia, relagdes hierdrquicas, tendéncias a centralizagdo e a dispersao,
efeitos da proximidade e vizinhanga etc.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
(Quadro 1) para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagdo e a distribuicdo dos fatos
e fendbmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes
fisico-naturais e as acdes antrdpicas*®

QUADRO 1 - DESCRICAO DOS PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Um fenémeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificagdo
das semelhangas entre fendmenos geograficos é o inicio da compreensao
da unidade terrestre.

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fend6menos proximos ou distantes.

E a variagdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenomeno
geografico.

Posigcao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagao pode
ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de relagbes espaciais topoldgicas ou por
interagcGes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Dicionario de Geografia aplicada. Porto:
Porto Editora, 2016.

* MOREIRA, Ruy. A diferenca e a geografia: o ardil da identidade e a representagdo da diferenga na geografia. GEOgraphia, Rio de
Janeiro, ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999.

** MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec,
1982, p. 35-49.

46 Essa concepglo, que valoriza a capacidade dos jovens de pensar espacialmente por meio do raciocinio geogrdfico, é
compartilhada por propostas curriculares de diversos paises, como o Reino Unido, Portugal, Estados Unidos da América, Chile e
Austrdlia

7

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Basica: desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
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transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar
a apropriacdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para os acontecimentos
que podem ser observados e localizados no tempo e no espago) e para o exercicio da cidadania.

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensamento espacial e aplicando
procedimentos de pesquisa e andlise das informagBes geograficas, os alunos podem reconhecer: a
desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populacdo mundial; o impacto da distribuicdo territorial
em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecon6mica da populagdo mundial em diferentes contextos
urbanos e rurais. Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade e
combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza). Ela também estimula a capacidade de
empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condigdo

fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC.

Nessa direcdo, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos da Geografia contemporanea,
diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja o conceito mais amplo e complexo da
Geografia, é necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam
aspectos diferentes do espacgo geografico: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem.

O conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam ser pensados articuladamente
como um processo. Assim como para a Histdria, o tempo é para a Geografia uma construgao social, que se
associa @ memdria e as identidades sociais dos sujeitos. Do mesmo modo, os tempos da natureza nao
podem ser ignorados, pois marcam a memoria da Terra e as transformacgGes naturais que explicam as
atuais condi¢des do meio fisico natural. Assim, pensar a temporalidade das acbes humanas e das
sociedades por meio da relacdo tempo-espago representa um importante e desafiador processo na
aprendizagem de Geografia.

Para isso, é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descri¢do de informacgdes e fatos do dia a
dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto imediato da vida dos sujeitos. A ultrapassagem dessa
condicdo meramente descritiva exige o dominio de conceitos e generalizagGes. Estes permitem novas
formas de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica, as multiplas relacbes que
conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do conhecimento da ciéncia geografica.

Para dar conta desse desafio, o componente Geografia da BNCC foi dividido em cinco unidades tematicas
comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma progressao das habilidades.

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as no¢Ges de pertencimento e
identidade. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se ampliar as experiéncias com o espaco e o
tempo vivenciadas pelas criancas em jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, por meio do
aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se os contextos
mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e compreendam a dinamica de suas
relacbes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes
contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de espaco, estimula-se o desenvolvimento das rela¢des
espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes para o processo
de alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem com as vdrias linguagens (formas de representacdo e
pensamento espacial).

Além disso, pretende-se possibilitar que os estudantes construam sua identidade relacionando-se com o
outro (sentido de alteridade); valorizem as suas memdrias e marcas do passado vivenciadas em diferentes
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lugares; e, a medida que se alfabetizam, ampliem a sua compreensdao do mundo. Em continuidade, no
Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir o olhar para a relagdo do sujeito com contextos
mais amplos, considerando temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do mundo. Dessa forma, o
estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo, valorizando a sua
individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de
cidaddo ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de sociedades localizadas em
determinado tempo e espaco, mas também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas.

Em Conexdes e escalas, a atencdo estd na articulacdo de diferentes espacos e escalas de analise,
possibilitando que os alunos compreendam as relagdes existentes entre fatos nos niveis local e global.
Portanto, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos precisam compreender as interagbes
multiescalares existentes entre sua vida familiar, seus grupos e espagos de convivéncia e as interagdes
espaciais mais complexas. A conexdo é um principio da Geografia que estimula a compreensdo do que
ocorre entre os componentes da sociedade e do meio fisico natural. Ela também analisa o que ocorre entre
quaisquer elementos que constituem um conjunto na superficie terrestre e que explicam um lugar na sua
totalidade. Conexdes e escalas explicam os arranjos das paisagens, a localizacdo e a distribuicdo de
diferentes fendbmenos e objetos técnicos, por exemplo.

Dessa maneira, desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, as criancas compreendem e estabelecem as
interagdes entre sociedade e meio fisico natural. No decorrer desse processo, os alunos devem aprender a
considerar as escalas de tempo e as periodiza¢des histdricas, importantes para a compreensdo da producio
do espaco geografico em diferentes sociedades e épocas.

Em Mundo do trabalho, abordam-se, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os processos e as técnicas
construtivas e o uso de diferentes materiais produzidos pelas sociedades em diversos tempos. Sao
igualmente abordadas as caracteristicas das inUmeras atividades e suas fung¢bes socioeconémicas nos
setores da economia e os processos produtivos agroindustriais, expressos em distintas cadeias produtivas.
No Ensino Fundamental — Anos Finais, essa unidade tematica ganha relevancia: incorpora-se o processo de
producdo do espacgo agrario e industrial em sua relagdo entre campo e cidade, destacando-se as alteracdes
provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator desencadeador de mudancgas substanciais nas
relacOes de trabalho, na geracao de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes escalas. A Revolugao
Industrial, a revolucdo técnico-cientifico-informacional e a urbanizagdo devem ser associadas as alteracGes
no mundo do trabalho. Nesse sentido, os alunos terdo condicdo de compreender as mudangas que
ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos histdricos, sociais e étnico-
raciais.

Por sua vez, na unidade tematica Formas de representa¢dao e pensamento espacial, além da ampliagdo
gradativa da concepgdo do que é um mapa e de outras formas de representacdo grafica, sdo reunidas
aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico. Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental,
os alunos tenham dominio da leitura e elaboracdo de mapas e graficos, iniciando-se na alfabetizacdo
cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, graficos, entre
outras alternativas, sao frequentemente utilizados no componente curricular. Quanto mais diversificado for
o trabalho com linguagens, maior o repertdrio construido pelos alunos, ampliando a producdo de sentidos
na leitura de mundo. Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas potencialidades e em
suas limitagdes, conduz ao reconhecimento dos produtos dessas linguagens ndao como verdades, mas como
possibilidades.
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No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos comec¢am, por meio do exercicio da localizacdo
geografica, a desenvolver o pensamento espacial, que gradativamente passa a envolver outros principios
metodoldgicos do raciocinio geografico, como os de localizagdo, extensdo, correlacdo, diferenciacdo e
analogia espacial. No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os alunos consigam ler, comparar e
elaborar diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagdes utilizadas como
ferramentas da analise espacial. Essa, alids, deve ser uma preocupacdo norteadora do trabalho com mapas
em Geografia. Eles devem, sempre que possivel, servir de suporte para o repertdrio que faz parte do
raciocinio geografico, fugindo do ensino do mapa pelo mapa, como fim em si mesmo.

Na unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida, busca-se a unidade da geografia,
articulando geografia fisica e geografia humana, com destaque para a discussdo dos processos fisico-
naturais do planeta Terra. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, destacam-se as nogfes relativas a
percepcdo do meio fisico natural e de seus recursos. Com isso, os alunos podem reconhecer de que forma
as diferentes comunidades transformam a natureza, tanto em relacdo as inumeras possibilidades de uso ao
transforma-la em recursos quanto aos impactos socioambientais delas provenientes. No Ensino
Fundamental — Anos Finais, essas no¢ées ganham dimensdes conceituais mais complexas, de modo a levar
os estudantes a estabelecer relagbes mais elaboradas, conjugando natureza, ambiente e atividades
antrépicas em distintas escalas e dimensdes socioeconOmicas e politicas. Dessa maneira, torna-se possivel
a eles conhecer os fundamentos naturais do planeta e as transformag¢Oes impostas pelas atividades
humanas na dinamica fisico-natural, inclusive no contexto urbano e rural.

Em todas essas unidades, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio da cidadania e a aplicagdo de
conhecimentos da Geografia diante de situacGes e problemas da vida cotidiana, tais como: estabelecer
regras de convivéncia na escola e na comunidade; discutir propostas de ampliagao de espacos publicos; e
propor a¢oes de intervencdo na realidade, tudo visando a melhoria da coletividade e do bem comum.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, as criancas devem ser desafiadas a reconhecer e comparar as
realidades de diversos lugares de vivéncia, assim como suas semelhancas e diferengas socioespaciais, e a
identificar a presenca ou auséncia de equipamentos publicos e servicos basicos essenciais (como
transporte, seguranca, saude e educac¢do). No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os alunos
compreendam os processos que resultaram na desigualdade social, assumindo a responsabilidade de
transformacdo da atual realidade, fundamentando suas a¢Ges em principios democraticos, solidarios e de
justica. Dessa maneira, possibilita-se o entendimento do que é Geografia, com base nas praticas espaciais,
que dizem respeito as a¢Oes espacialmente localizadas de cada individuo, considerado como agente social
concreto. Ao observar e analisar essas ac¢oes, visando a interesses individuais (praticas espaciais), espera-se
que os alunos estabelecam relagGes de alteridade e de modo de vida em diferentes tempos.

Assim, com o aprendizado de Geografia, os estudantes tém a oportunidade de trabalhar com conceitos que
sustentam ideias plurais de natureza, territério e territorialidade. Dessa forma, eles podem construir uma
base de conhecimentos que incorpora os segmentos sociais culturalmente diferenciados e também os
diversos tempos e ritmos naturais.

Essa dimensdo conceitual permite que os alunos desenvolvam aproximagdes e compreensdes sobre os
saberes cientificos — a respeito da natureza, do territério e da territorialidade, por exemplo — presentes nas
situacOes cotidianas. Quanto mais um cidaddo conhece os elementos fisico-naturais e sua apropriagdo e
producdo, mais pode ser protagonista autobnomo de melhores condi¢des de vida. Trata-se, nessa unidade
tematica, de desenvolver o conceito de ambiente na perspectiva geografica, o que se fundamenta na
transformacdo da natureza pelo trabalho humano. Ndo se trata de transferir o conhecimento cientifico
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para o escolar, mas, por meio dele, permitir a compreensao dos processos naturais e da producao da
natureza na sociedade capitalista. Nesse sentido, ao compreender o contexto da natureza vivida e
apropriada pelos processos socioecondmicos e culturais, os alunos constroem criticidade, fator
fundamental de autonomia para a vida fora da escola.

Para tanto, a abordagem dessas unidades tematicas deve ser realizada integradamente, uma vez que a

ndo é apenas um pedago do territério, uma area continua, mas um conjunto de
relacBes. Portanto, a andlise de situacdo resulta da busca de caracteristicas fundamentais de um lugar na
sua relagdo com outros lugares. Assim, ao se estudarem os objetos de aprendizagem de Geografia, a énfase
do aprendizado é na posicao relativa dos objetos no espaco e no tempo, o que exige a compreensdo das
caracteristicas de um lugar (localizagdo, extensdo, conectividade, entre outras), resultantes das relagoes
com outros lugares. Por causa disso, o entendimento da situacdo geografica, pela sua natureza, é o
procedimento para o estudo dos objetos de aprendizagem pelos alunos. Em uma mesma atividade a ser
desenvolvida pelo professor, os alunos podem mobilizar, ao mesmo tempo, diversas habilidades de
diferentes unidades tematicas.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulacgdo com as competéncias gerais da BNCC e com as
competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas, o componente curricular de Geografia também
deve garantir aos alunos o desenvolvimento de

interesse e o espirito de investigacao e de resolugdo de problemas.

ao longo da historia.

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e exercitar o

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia
dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio geografico na
analise da ocupag¢do humana e produgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciagao,
distribuicdo, extensao, localizagao e ordem.

4, Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informacgdes
geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdao para compreender o mundo
natural, social, econémico, politico e o0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar a¢des e propor perguntas
e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista
que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e

determinagdo, propondo a¢des sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.
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4.4.1.1.GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS
INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

No contexto da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, serad necessario considerar o que as
criangas aprenderam na Educacgao Infantil.

Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenham familiares, enumeram rela¢ées de parentesco, reconhecem-
se em fotos (classificando-as como antigas ou recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir, de
ir para a escola, negociam hordrios, fazem relatos orais, revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e
brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se criticamente sobre determinadas situacdes, e
tantos outros.

Tendo por referéncia esses conhecimentos das préprias criancas, o estudo da Geografia no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, em articulagdo com os saberes de outros componentes curriculares e areas de
conhecimento, concorre para o processo de alfabetizacdo e letramento e para o desenvolvimento de
diferentes raciocinios.

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos as dinamicas das relagdes entre pessoas e grupos sociais, e
desses com a natureza, nas atividades de trabalho e lazer. E importante, na faixa etaria associada a essa
fase do Ensino Fundamental, o desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos,
plantas, maquetes e as mais diversas representa¢des. Assim, os alunos desenvolvem a percepgdo e o
dominio do espaco.

Nessa fase, é fundamental que os alunos consigam saber e responder algumas questdes a respeito de si,
das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que se localiza? Como se distribui? Quais sdo as
caracteristicas socioespaciais? Essas perguntas mobilizam as criancas a pensar sobre a localizagdo de
objetos e das pessoas no mundo, permitindo que compreendam seu lugar no mundo.

7

“Onde se localiza?” é uma indagacdao que as leva a mobilizar o pensamento espacial e as informagdes
geograficas para interpretar as paisagens e compreender os fenGmenos socioespaciais, tendo na
alfabetizacdo cartografica um importante encaminhamento.

“Por que se localiza?” permite a orientagdo e a aplicacdo do pensamento espacial em diferentes lugares e
escalas de andlise.

7

“Como se distribui?” é uma pergunta que remete ao principio geografico de diferenciacdo espacial, que
estimula os alunos a entender o ordenamento territorial e a paisagem, estabelecendo relagdes entre os
conceitos principais da Geografia.

“Quais sdo as caracteristicas socioespaciais?”permite que reconhegcam a dindmica da natureza e a
interferéncia humana na superficie terrestre, conhecendo os lugares e estabelecendo conexdes entre eles,
sejam locais, regionais ou mundiais, além de contribuir para a percepg¢ado das tematicas ambientais.

A énfase nos lugares de vivéncia, dada no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, oportuniza o
desenvolvimento de nog¢des de pertencimento, localizagdo, orientacdo e organizacdo das experiéncias e
vivéncias em diferentes locais.

Essas nog¢des sdo fundamentais para o trato com os conhecimentos geograficos. Mas o aprendizado ndo
deve ficar restrito apenas aos lugares de vivéncia. Outros conceitos articuladores, como paisagem, regido e
territdrio, vao se integrando e ampliando as escalas de analise.

De maneira geral, na abordagem dos objetos de conhecimento, é necessario garantir o estabelecimento de
relacbes entre conceitos e fatos que possibilitem o conhecimento da dindmica do meio fisico, social,
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econdmico e politico. Dessa forma, deve-se garantir aos alunos a compreensdo das caracteristicas naturais
e culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incluindo a nogao espago-tempo.

Assim, é imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a sociodiversidade de culturas indigenas,
afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. Do mesmo modo, é necessario que eles
diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a producdo das paisagens e a inter-relagao entre elas,
como o campo/cidade e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-
raciais e econémicos.

Essas aprendizagens servem de base para o desenvolvimento de atitudes, procedimentos e elaborac¢des
conceituais que potencializam o reconhecimento e a construcdo das identidades e a participacdao em
diferentes grupos sociais.

Esse processo de aprendizado abre caminhos para praticas de estudo provocadoras e desafiadoras, em
situagbes que estimulem a curiosidade, a reflexdo e o protagonismo. Pautadas na observagdo, nas
experiéncias diretas, no desenvolvimento de variadas formas de expressao, registro e problematizagao,
essas praticas envolvem, especialmente, o trabalho de campo.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu
mundo

lugar no

O modo de vida das criancas
em diferentes lugares

(EFO1GEO1) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia, escola etc.)
e identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.

(EFO1GEO02) Identificar semelhancgas e diferencas entre jogos e brincadeiras de diferentes épocas e
lugares.

SituagGes de convivio em
diferentes lugares

(EFO1GEO03) Identificar e relatar semelhangas e diferengas de usos do espago publico (pragas,
parques) para o lazer e diferentes manifestagdes.

(EFO1GEO04) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espacos (sala de
aula, escola etc.).

Conexoes e escalas

Ciclos naturais e a vida

cotidiana

(EFO1GEO05) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagdo de temperatura e umidade
etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade com outras.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia

(EFO1GEO06) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobilidrios), considerando técnicas e materiais utilizados em sua produgao.
(EFO1GEO7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua comunidade.

Formas de representagao e
pensamento espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEO08) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios, histérias
inventadas e brincadeiras.

(EFO1GE09) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro
e fora) e tendo o corpo como referéncia.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Condicdes de vida
lugares de vivéncia

nos

(EFO1GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EFO1GE11) Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares em sua comunidade ao longo do
ano, decorrentes da variacao de temperatura e umidade no ambiente.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Convivéncia e interagbes
entre pessoas na comunidade

(EFO2GE01) Descrever a histéria das migragdes no bairro ou comunidade em que vive.
(EFO2GE02) Comparar costumes e tradicbes de diferentes populagdes inseridas no bairro ou
comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

Riscos e cuidados nos meios
de transporte e de
comunicagao

(EFO2GE03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagdo, indicando o seu papel na
conexdo entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para o ambiente e seu uso responsavel.

Conexoes e escalas

Experiéncias da comunidade
no tempo e no espago

(EFO2GEO04) Reconhecer semelhancas e diferengas nos habitos, nas relagdes com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes lugares.

Mudangas e permanéncias

(EFO2GEO5) Analisar mudangas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo lugar em
diferentes tempos.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares
e tempos diferentes

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horario escolar, comercial,
sono etc.).

(EFO2GEO7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecuarias e industriais) de diferentes
lugares, identificando os impactos ambientais.

Formas de representagio e

pensamento espacial

Localizagdo, orientacdo e
representagao espacial

(EFO2GEO8) Identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos, mapas mentais,
magquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

(EFO2GE09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).

(EF02GE10) Aplicar principios de localizagdo e posigdo de objetos (referenciais espaciais, como frente e
atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de representagées espaciais da
sala de aula e da escola.

Natureza, ambientes
qualidade de vida

e

Os usos dos recursos naturais:
solo e dgua no campo e na
cidade

(EFO2GE11) Reconhecer a importancia do solo e da agua para a vida, identificando seus diferentes usos
(plantacdo e extracdo de materiais, entre outras possibilidades) e os impactos desses usos no cotidiano
da cidade e do campo.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu
mundo

lugar no

A cidade e o campo:
aproximacoes e diferencas

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

(EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribuigdo cultural e econémica
de grupos de diferentes origens.

(EFO3GE03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

Conexoes e escalas

Paisagens naturais e
antrépicas em
transformacao

(EFO3GE04) Explicar como os processos naturais e histéricos atuam na produgdo e na mudanga das
paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a outros lugares.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria

(EFO3GEO05) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da natureza,
comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares.

Formas de representagao e

(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos

pensamento espacial Representagdes de representacgao cartografica.
cartograficas (EFO3GEO07) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de representagdes em
diferentes escalas cartograficas.
Natureza, ambientes e (EFO3GEO08) Relacionar a produgdo de lixo doméstico ou da escola aos problemas causados pelo
qualidade de vida Produgdo, circulagdo e | consumo excessivo e construir propostas para o consumo consciente, considerando a ampliagao de
consumo habitos de redugdo, reuso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola e/ou
no entorno.
(EFO3GE09) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da dgua em
Impactos das atividades | atividades cotidianas (alimentacgdo, higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas
humanas ambientais provocados por esses usos.

(EFO3GE10) Identificar os cuidados necessarios para utilizagdo da dgua na agricultura e na geragao
de energia de modo a garantir a manuteng¢do do provimento de dgua potavel.

(EFO3GE11) Comparar impactos das atividades econémicas urbanas e rurais sobre o ambiente fisico
natural, assim como os riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Territorio e diversidade
cultural

(EFO4GEO1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias familiares e/ou da comunidade,
elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é préprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a
formacao da cultura local, regional e brasileira.

Processos migratérios no
Brasil

(EFO4GEO02) Descrever processos migratorios e suas contribuicées para a formacdo da sociedade
brasileira.

Instancias do poder publico e
canais de participagao social

(EFO4GEO03) Distinguir fungdes e papéis dos 6rgdos do poder publico municipal e canais de participagao
social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos Municipais.

Conexoes e escalas

Relagdo campo e cidade

(EFOAGEO4) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos econémicos, de informagdes, de ideias e de pessoas.

Unidades politico-
administrativas do Brasil

(EFO4GEO05) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio, Unidade
da Federagdo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

Territorios étnico-culturais

(EFO4GEO6) Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras
indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacdo desses territorios.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na
cidade

(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Produgao, circulagao e
consumo

(EFOAGEO08) Descrever e discutir o processo de produgdo (transformagdo de matérias -primas),
circulagdo e consumo de diferentes produtos.

Formas de representagio e

pensamento espacial

Sistema de orientagao

(EFO4GEO09) Utilizar as dire¢des cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos nas paisagens
rurais e urbanas.

Elementos constitutivos dos
mapas

(EFOAGE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e semelhancas.

Natureza, ambientes
qualidade de vida

e

Conservacao e degradacao da
natureza

(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a a¢do humana na conserva¢do ou degradacdo dessas
areas.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Dinamica populacional

(EFO5GEOQ1) Descrever e analisar dinamicas populacionais na Unidade da Federagdo em que vive,
estabelecendo relages entre migragGes e condicdes de infraestrutura

Diferencgas étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais

(EFO5GE02) Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos
em diferentes territérios.

Conexoes e escalas

Territorio, redes e
urbanizagao

(EFO5GE03) Identificar as formas e fungGes das cidades e analisar as mudangas sociais, econdmicas e
ambientais provocadas pelo seu crescimento.

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interagGes entre a cidade e o campo e
entre cidades na rede urbana.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovagao
tecnoldgica

(EFO5GEO05) Identificar e comparar as mudangas dos tipos de trabalho e desenvolvimento tecnolégico na
agropecuaria, na industria, no comércio e nos servigos.

(EFO5GEO06) Identificar e comparar transformagoes dos meios de transporte e de comunicagao.
(EFO5GEQ7) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na produgdo industrial, agricola e
extrativa e no cotidiano das populagdes.

Formas de representagio e

pensamento espacial

Mapas e imagens de satélite

(EFOSGEO08) Analisar transformacgdes de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de fotografias,
fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

Representagao das cidades e
do espaco urbano

(EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes cidades, utilizando mapas tematicos e
representacdes graficas.

Natureza, ambientes
qualidade de vida

e

Qualidade ambiental

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas de poluigdo dos
cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

Diferentes tipos de poluigao

(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do patrimonio historico etc.), propondo solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

Gestdo publica da qualidade
de vida

(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participagdo social responsaveis por buscar
solucdes para a melhoria da qualidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia e
direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por esses orgdos que afetam a comunidade em
que vive.
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4.4.1.2. GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

Nessa fase final do Ensino Fundamental, pretende-se garantir a continuidade e a progressao das
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em niveis crescentes de complexidade da
compreensdo conceitual a respeito da producdo do espaco. Para tanto, é preciso que os alunos ampliem
seus conhecimentos sobre o uso do espagco em diferentes situacGes geograficas regidas por normas e leis
historicamente instituidas, compreendendo a transformagdao do espago em territdrio usado — espago da
acao concreta e das relagdes desiguais de poder, considerando também o espaco virtual proporcionado
pela rede mundial de computadores e das geotecnologias. Desenvolvendo a andlise em diferentes escalas,
espera-se que os estudantes demonstrem capacidade ndo apenas de visualizagdo, mas que relacionem e
entendam espacialmente os fatos e fendmenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territério usado.

Para tanto, no 62 ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos lugares
de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espago, para uma tomada
de consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o desenvolvimento
de conceitos estruturantes do meio fisico natural, destacadamente, as rela¢des entre os fenébmenos no
decorrer dos tempos da natureza e as profundas alteragdes ocorridas no tempo social. Ambas sdo
responsaveis pelas significativas transformac¢des do meio e pela produgdo do espacgo geografico, fruto da
acao humana sobre o planeta e sobre seus elementos reguladores.

Trata-se, portanto, de compreender o conceito de natureza; as disputas por recursos e territérios que
expressam conflitos entre os modos de vida das sociedades originarias e/ou tradicionais; e o avanco do
capital, todos retratados na paisagem local e representados em diferentes linguagens, entre elas o mapa
tematico. O entendimento dos conceitos de paisagem e transformacdo é necessario para que os alunos
compreendam o processo de evolugcdao dos seres humanos e das diversas formas de ocupacdo espacial em
diferentes épocas. Nesse sentido, espera-se que eles compreendam o papel de diferentes povos e
civilizacdes na produgdo do espaco e na transformacdo da interacdo sociedade/natureza.

No 72 ano, os objetos de conhecimento abordados partem da formacgao territorial do Brasil, sua dindmica
sociocultural, econémica e politica. Objetiva-se o aprofundamento e a compreensdo dos conceitos de
Estado-nacdo e formacgdo territorial, e também dos que envolvem a dinamica fisico-natural, sempre
articulados as a¢des humanas no uso do territério. Espera-se que os alunos compreendam e relacionem as
possiveis conexdes existentes entre os componentes fisico-naturais e as multiplas escalas de analise, como
também entendam o processo socioespacial da formacao territorial do Brasil e analisem as transformacgdes
no federalismo brasileiro e os usos desiguais do territdrio.

Nesse contexto, as discussdes relativas a formacgao territorial contribuem para a aprendizagem a respeito
da formacdo da América Latina, em especial da América portuguesa, que sdo apresentadas no contexto do
estudo da geografia brasileira. Ressalta-se que o conceito de regido faz parte das situagdes geograficas que
necessitam ser desenvolvidas para o entendimento da formacao territorial brasileira.

Nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental — Anos Finais, o estudo da Geografia se concentra no espaco
mundial. Para isso, parte da compreensao de que, na realidade atual, a divisdo internacional do trabalho e
a distribuicdo da riqueza tornaram-se muito mais fluidas e complexas do ponto de vista das interagdes
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espaciais e das redes de interdependéncia em diferentes escalas. Por esse motivo, no estudo dos paises de
diferentes continentes (América, Europa, Asia, Africa e Oceania), s3o tematizadas as dimensdes da politica,
da cultura e da economia.

Nessa diregdo, explora-se, no 82 ano, uma analise mais profunda dos conceitos de territério e regido, por
meio dos estudos da América e da Africa. Pretende-se, com as possiveis analises, que os estudantes possam
compreender a formacdo dos Estados Nacionais e as implicagdes na ocupagdo e nos usos do territério
americano e africano. As relacdes entre como ocorreram as ocupacdes e as formacgdes territoriais dos
paises podem ser analisadas por meio de comparacgdes, por exemplo, de paises africanos com paises latino-
americanos, inserindo, nesse contexto, o processo socioeconOmico brasileiro. Destaca-se também a
relevancia do estudo da América do Norte, com énfase no papel dos Estados Unidos da América na
economia do pds-guerra e em sua participacao na geopolitica mundial na contemporaneidade. Nos estudos
regionais, sejam da América, sejam da Africa, as informagdes geograficas sdo fundamentais para analisar
geoespacialmente os dados econdémicos, culturais e socioambientais — tais como GINI, IDH, saneamento
basico, moradia, entre outros —, comparando-os com eventos de pequenas e grandes magnitudes, como
terremotos, tsunamis e desmoronamentos devidos a chuvas intensas e falta da cobertura vegetal.
Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes concepcdes dos usos dos territdrios,
tendo como referéncia diferentes contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como
classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos naturais, que contribuem para uma
aprendizagem mais significativa, estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade,
incluindo a leitura de representacGes cartograficas e a elaboracdo de mapas e croquis.

Por fim, no 92 ano, é dada atengdo para a constituicdo da nova (des)ordem mundial e a emergéncia da
globalizacdo/mundializa¢do, assim como suas consequéncias. Por conta do estudo do papel da Europa na
dindmica econbmica e politica, é necessario abordar a visdo de mundo do ponto de vista do Ocidente,
especialmente dos paises europeus, desde a expansdo maritima e comercial, consolidando o Sistema
Colonial em diferentes regides do mundo. E igualmente importante abordar outros pontos de vista, seja o
dos paises asiaticos na sua relacdo com o Ocidente, seja o dos colonizados, com destaque para o papel
econdmico e cultural da China, do Jap3o, da India e do Oriente Médio. Entender a dimens3o sociocultural e
geopolitica da Eurasia na formacdo e constituicdo do Estado Moderno e nas disputas territoriais possibilita
uma aprendizagem com énfase no processo geo-histérico, ampliando e aprofundando as analises
geopoliticas, por meio das situagtes geograficas que contextualizam os temas da geografia regional.

Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental—- Anos Finais possa contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo que eles compreendam a producao social do
espaco e a transformacdo do espago em territério usado. Anseia-se, também, que entendam o papel do
Estado-nacdo em um periodo histérico cuja inovacdo tecnoldgica é responsavel por grandes
transformacgdes socioespaciais, acentuando ainda mais a necessidade de que possam conjecturar as
alternativas de uso do territério e as possibilidades de seus prdprios projetos para o futuro. Espera-se,
também, que, nesses estudos, sejam utilizadas diferentes representagdes cartograficas e linguagens para
gue os estudantes possam, por meio delas, entender o territorio, as territorialidades e o ordenamento
territorial em diferentes escalas de analise.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
mundo

Identidade sociocultural

(EFO6GEO01) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares
em diferentes tempos.

(EFO6GE02) Analisar modificagOes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos originarios.

Conexoes e escalas

RelagOes entre os

componentes fisico-naturais

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagdo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes climaticos.

(EFO6GE04) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento superficial no ambiente urbano
e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.
(EFO6GEO05) Relacionar padrées climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.

Mundo do trabalho

Transformacao das
paisagens naturais e
antrdpicas

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacdo.

(EFO6GEO07) Explicar as mudangas na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

Formas de representacao e
pensamento espacial

Fendmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

(EFO6GE08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.
(EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
vegetacao, visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie terrestre.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidroldgico

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros
etc.) e de apropriagao dos recursos hidricos (sistema de irrigagao, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo
dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo.
(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas
no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacgdes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e
dindmica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na dindmica
climatica (ilha de calor etc.).
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Ideias e concepgOes sobre a
formacdo territorial do Brasil

(EFO7GE01) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagdo, ideias e esteredtipos
acerca das paisagens e da formacao territorial do Brasil.

Conexoes e escalas

Formacao territorial do Brasil

(EFO7GE02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formagdo socioecondmica e
territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histdricas e contemporaneas.
(EFO7GE03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades.

Caracteristicas da populagdo
brasileira

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas
regioes brasileiras

Mundo do trabalho

Produgao, circulagao e
consumo de mercadorias

(EFO7GE05) Analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes ocorridas entre o periodo
mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producdo, a circulagdo e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na distribui¢cdo de riquezas, em diferentes lugares.

Desigualdade social e o
trabalho

(EFO7GEO7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicag¢do na configuracdo do
territério brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relagbes entre os processos de industrializagdo e inovagao tecnoldgica com as
transformagdes socioeconémicas do territdrio brasileiro.

Formas de representagio e
pensamento espacial

Mapas tematicos do Brasil

(EFO7GEO09) Interpretar e elaborar mapas tematicos e histdricos, inclusive utilizando tecnologias
digitais, com informacdes demograficas e econémicas do Brasil (cartogramas), identificando padrées
espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com base em
dados socioecon6micos das regides brasileiras.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade brasileira

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais no territdrio nacional, bem como
sua distribuicdo e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagao existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizagdo do Sistema Nacional de Unidades de Conservagao
(SNUC).
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Distribuicao da populagao
mundial e deslocamentos
populacionais

(EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratoérios em diferentes periodos da histéria, discutindo os fatores histéricos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da populagcdo humana pelos continentes.

Diversidade e dinamica da
populagdo mundial e local

(EFO8GE02) Relacionar fatos e situagGes representativas da histéria das familias do Municipio em que
se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratoérios da populagdo mundial.
(EFO8GE03) Analisar aspectos representativos da dinamica demografica, considerando caracteristicas
da populagdo (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

(EFO8GE04) Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos voluntarios e
forcados, assim como fatores e areas de expulsdo e atragdo) e as principais politicas migratérias da
regido.

Conexoes e escalas

Corporagdes e organismos
internacionais e do Brasil na
ordem econémica mundial

(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territdério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as situagoes geopoliticas na América e
na Africa e suas multiplas regionaliza¢des a partir do pds-guerra.

(EFO8GEO06) Analisar a atuagdo das organizagdes mundiais nos processos de integragdo cultural e
econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos.

(EFO8GEO7) Analisar os impactos geoeconomicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos
Estados Unidos da América no cendrio internacional em sua posi¢ao de lideranga global e na relagao
com a China e o Brasil.

(EFO8GEO8) Analisar a situag3o do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa, assim como
da poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra.

(EFO8GEO09) Analisar os padrdes economicos mundiais de producao, distribuicdo e intercambio dos
produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América e os paises
denominados de Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais brasileiros, no campo e na
cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.
(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira do continente latino-
americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperagdo nesses cenarios.
(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integragcdo do
territério americano (Mercosul, OEA, OEl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre
outros).
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Mundo do trabalho

Os diferentes contextos e os
meios técnico e tecnoldgico na
produgao

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracteriza¢do dos
tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais da América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os processos de desconcentragdo, descentralizagdo e recentralizagdo das
atividades econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regiées no mundo, com
destaque para o Brasil.

Transformagdes do espaco na
sociedade urbano-industrial na
América Latina

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da America Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazonia e nos
Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e comercializagdo da agua.
(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribui¢do, estrutura e dinamica da populagao e as condi¢des
de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes urbanos da América Latina, com atengao
especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

Formas de representacao e
pensamento espacial

Cartografia: anamorfose, croquis
e mapas temdticos da América e
Africa

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartografica para analisar as redes e as
dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e
ocupagdo de solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informacdes geograficas acerca da Africa e América.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Identidades e interculturalidades
regionais: Estados Unidos da
América, América espanhola e
portuguesa e Africa

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa no que se
refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir as desigualdades sociais
e econOmicas e as pressées sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriagao e valoragdo na producao
e circulagdo), o que resulta na espoliagdo desses povos.

(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antdartica no contexto geopolitico, sua relevancia
para os paises da América do Sul e seu valor como area destinada a pesquisa e a compreensao do
ambiente global.

Diversidade ambiental e as
transformagdGes nas paisagens na
América Latina

(EFO8GE22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina, analisando seu uso
para a produgdo de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperagao entre os paises do
Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.
(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos (como
exploragdao mineral na Venezuela; agricultura de alta especializagao e exploragao mineira no Chile;
circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono
industrial do sudeste brasileiro e plantagdes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre
outros).
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
mundo

A hegemonia europeia na
economia, na politica e na
cultura

(EFO9GEO01) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias
regides do planeta, notadamente em situagcées de conflito, intervenc¢des militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporagdes e organismos
internacionais

(EFO9GEO02) Analisar a atuagdo das corporagées internacionais e das organizagdes economicas
mundiais na vida da populagdo em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.

As manifestacdes culturais
na formacao populacional

(EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na Europa,
Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Conexoes e escalas

Integracdao mundial e suas
interpretacgdes: globalizacao
e mundializa¢ao

(EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial (econémica, politica
e cultural), comparando as diferentes interpretacées: globalizagdo e mundializacao.

A divisao do mundo em
Ocidente e Oriente

(EFO9GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial
implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios historicos e
culturais entre Europa, Asia
e Oceania

(EFO9GEOQ7) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes histdrico-
geograficos de sua divisio em Europa e Asia.

(EFO9GEO08) Analisar transformacdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras,
tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir suas desigualdades
sociais e econémicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

Mundo do trabalho

Transformagdes do espago
na sociedade urbano-
industrial

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializagdo na produgdo e circulagdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializagdo com as transformagdes no trabalho em diferentes regiées do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

232




Cadeias industriais e
inovacdo no uso dos
recursos naturais e
matérias-primas

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagdo as transformagdes da produgdo agropecuaria, a
expansao do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes
paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da produgdo agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante
o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima.

Formas de representacao e
pensamento espacial

Leitura e elaboragao de
mapas tematicos, croquis e
outras formas de
representacdo para analisar
informacdes geograficas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.
(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em informagdes
populacionais, econémicas e socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projecoes cartograficas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental e as
transformacdes nas
paisagens na Europa, na Asia
e na Oceania

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da
Oceania.

(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupagdo e usos da terra em
diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovagdo e as consequéncias dos usos
de recursos naturais e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica,
edlica e nuclear) em diferentes paises.
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4.4.2. HISTORIA

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do presente elaborado por distintos
sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar, analisar e compreender os significados de diferentes
objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. As perguntas e
as elaboracGes de hipdteses variadas fundam ndo apenas os marcos de memoaria, mas também as diversas
formas narrativas, ambos expressdo do tempo, do cardter social e da pratica da produgdo do conhecimento
histérico.

As questdes que nos levam a pensar a Histdria como um saber necessario para a formagao das criangas e
jovens na escola sdo as originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual.

A relagdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois exige o conhecimento de
referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos histdricos selecionados. Um objeto sé se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de
expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento histdrico é
perceber a forma como os individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narragdes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas instituicdes e organizacdes sociais. Nesse sentido, “O historiador nao
faz o documento falar: é o historiador quem fala e a explicitacdo de seus critérios e procedimentos é
fundamental para definir o alcance de sua fala. Toda operagdo com documentos, portanto, é de natureza

retdrica.”*’

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a correlagdo de forgas, de
enfrentamentos e da batalha para a producdo de sentidos e significados, que sdo constantemente
reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas — 0 que, consequentemente, suscita outras
questdes e discussoes.

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, é marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em
seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente.

Depois, alarga-se ainda mais em dire¢dao a outros povos, com seus usos e costumes especificos. Por fim,
parte-se para o mundo, sempre em movimento e transformag¢do. Em meio a iniUmeras combinagGes dessas
variaveis — do Eu, do Outro e do Nés —, inseridas em tempos e espacos especificos, individuos produzem
saberes que os tornam mais aptos para enfrentar situacdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagao.

Entre os saberes produzidos, destaca-se a capacidade de comunica¢do e didlogo, instrumento necessario
para o respeito a pluralidade cultural, social e politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias
marcadas pela tensdo e pelo conflito. A légica da palavra, da argumentacdo, é aquela que permite ao
sujeito enfrentar os problemas e propor solugbes com vistas a supera¢do das contradi¢cdes politicas,
econdmicas e sociais do mundo em que vivemos.

Para se pensar o ensino de Histodria, é fundamental considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de
documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relacdo
tempo e espaco e das relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas
(mobiliario,

47 MENEZES, Ulpiano T. Bezerra de. Memdria e cultura material: documentos pessoais no espago publico. Revista Estudos Historicos,

Rio de Janeiro, V. 11, n. 21, p. 89-104, jul. 1998. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/view/2067>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia
humana, as formas especificas de producdo, consumo e circulagcdo, tanto de objetos quanto de saberes.
Nessa dimensdo, o objeto histdrico transforma-se em exercicio, em laboratério da memoaria voltado para a
producdo de um saber préprio da histdria.

A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a colocar em questdo o significado
das coisas do mundo, estimulando a producdo do conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio
dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora” diante dos conteldos propostos, no ambito
de um processo adequado ao Ensino Fundamental.

Os processos de identificacdo, comparagdo, contextualizacdo, interpretacdo e andlise de um objeto
estimulam o pensamento.

De que material é feito o objeto em questdo? Como é produzido? Para que serve? Quem o consome? Seu
significado se alterou no tempo e no espago? Como cada individuo descreve o mesmo objeto? Os
procedimentos de analise utilizados sdao sempre semelhantes ou ndo? Por qué? Essas perguntas auxiliam a
identificacdo de uma questao ou objeto a ser estudado.

Diferentes formas de percepcdao e interacdo com um mesmo objeto podem favorecer uma melhor
compreensdo da histdria, das mudancas ocorridas no tempo, no espaco e, especialmente, nas relagdes
sociais. O pildo, por exemplo, serviu para preparar a comida e, posteriormente, transformou-se em objeto
de decoracao. Que significados o pildao carrega? Que sociedade o produziu? Quem o utilizava e o utiliza?
Qual era a sua utilidade na cozinha? Que novos significados lhe sdo atribuidos? Por qué?

A compara¢ao em histéria faz ver melhor o Outro. Se o tema for, por exemplo, pintura corporal, a
comparacdo entre pinturas de povos indigenas originarios e de popula¢des urbanas pode ser bastante
esclarecedora quanto ao funcionamento das diferentes sociedades. Indagac¢des sobre, por exemplo, as
origens das tintas utilizadas, os instrumentos para a realizacdo da pintura e o tempo de duracdo dos
desenhos no corpo esclarecem sobre os deslocamentos necessdrios para a obtencdo de tinta, as
classificagcOes sociais sugeridas pelos desenhos ou, ainda, a natureza da comunicac¢do contida no desenho
corporal. Por meio de uma outra linguagem, por exemplo, a matematica, podemos comparar para ver
melhor semelhancas e diferencas, elaborando graficos e tabelas, comparando quantidades e proporgdes
(mortalidade infantil, renda, postos de trabalho etc.) e, também, analisando possiveis desvios das
informacgdes contidas nesses gréficos e tabelas.

A contextualizagdo é uma tarefa imprescindivel para o conhecimento histérico. Com base em niveis
variados de exigéncia, das operacGes mais simples as mais elaboradas, os alunos devem ser instigados a
aprender a contextualizar. Saber localizar momentos e lugares especificos de um evento, de um discurso ou
de um registro das atividades humanas é tarefa fundamental para evitar atribuicdo de sentidos e
significados ndo condizentes com uma determinada época, grupo social, comunidade ou territério.
Portanto, os estudantes devem identificar, em um contexto, o0 momento em que uma circunstancia
histdrica é analisada e as condi¢des especificas daquele momento, inserindo o evento em um quadro mais
amplo de referéncias sociais, culturais e econémicas.

Distinguir contextos e localizar processos, sem deixar de lado o que é particular em uma dada circunstancia,
é uma habilidade necessaria e enriquecedora. Ela estimula a percep¢do de que povos e sociedades, em
tempos e espagos diferentes, ndo sdo tributdrios dos mesmos valores e principios da atualidade.

O exercicio da interpretacdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literdria, artistica ou de um mito —
é fundamental na formagdo do pensamento critico. Exige observagdo e conhecimento da estrutura do
objeto e das suas relagdes com modelos e formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no
espaco. Interpretacdes variadas sobre um mesmo objeto tornam mais clara, explicita, a relagao
sujeito/objeto e, ao mesmo tempo, estimulam a identificacdo das hipdteses levantadas e dos argumentos
selecionados para a comprovacao das diferentes proposi¢cdes. Um exemplo claro sdo as pinturas de El
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Greco. Para alguns especialistas, tratam-se de obras que abandonam as exigéncias de nitidez e harmonia
tipicas de uma gramatica académica renascentista com a qual o pintor quis romper; para outros, tais
caracteristicas sdo resultado de estrabismo ou astigmatismo do olho direito do pintor.

O exercicio da interpretacdo também permite compreender o significado histérico de uma cronologia e
realizar o exercicio da composicdao de outras ordens cronoldgicas. Essa pratica explicita a dialética da
inclusdo e da exclusdo e da visibilidade ao seguinte questionamento: “O que torna um determinado evento
um marco histérico?” Entre os debates que merecem ser enunciados, destacam-se as dicotomias entre
Ocidente e Oriente e os modelos baseados na sequéncia temporal de surgimento, auge e declinio. Ambos
pretendem dar conta de explica¢cOes para questdes histdricas complexas. De um lado, a longa existéncia de
tensdes (sociais, culturais, religiosas, politicas e econGmicas) entre sociedades ocidentais e orientais; de
outro, a busca pela compreensdo dos modos de organiza¢do das vdrias sociedades que se sucederam ao
longo da historia.

A andlise é uma habilidade bastante complexa porque pressupde problematizar a prépria escrita da
historia e considerar que, apesar do esforco de organizacdo e de busca de sentido, trata-se de uma
atividade em que algo sempre escapa. Segundo Hannah Arendt?, trata-se de um saber lidar com o mundo,
fruto de um processo iniciado ao nascer e que sé se completa com a morte. Nesse sentido, ele é impossivel
de ser concluido e incapaz de produzir resultados finais, exigindo do sujeito uma compreensao estética e,
principalmente, ética do objeto em questdo.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é estimular a autonomia
de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar
nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe
uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a autonomia e a formacao
para a cidadania.

A busca de autonomia também exige reconhecimento das bases da epistemologia da Historia, a saber: a
natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus
diferentes ritmos e duragdes, a concep¢do de documento como suporte das relagdes sociais, as varias
linguagens por meio das quais o ser humano se apropria do mundo. Enfim, percepc¢bes capazes de
responder aos desafios da pratica historiadora presente dentro e fora da sala de aula.

Todas essas considera¢des de ordem tedrica devem considerar a experiéncia dos alunos e professores,
tendo em vista a realidade social e o universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais
histdricos, sociais e culturais. Ao promover a diversidade de analises e proposicoes, espera-se que os alunos
construam as proprias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa. Convém destacar as tematicas
voltadas para a diversidade cultural e para as mdltiplas configuracdes identitarias, destacando-se as
abordagens relacionadas a histéria dos povos indigenas originarios e africanos. Ressalta-se, também, na
formacdo da sociedade brasileira, a presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢des sociais e
culturais e suas articulagdes com outros povos e sociedades.

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislagdo vigente, tais como a histéria da Africa e das
culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensdao puramente retdrica e permitir que se
defenda o estudo dessas populagdes como artifices da prépria histéria do Brasil. A relevancia da histdria
desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das alteridades
presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros
referenciais de producdo, circulacdo e transmissdao de conhecimentos, que podem se entrecruzar com
aqueles considerados consagrados nos espagos formais de producdo de saber.

48 ARENDT, Hannah. A dignidade da politica: ensaios e conferéncias. Rio de Janeiro: Relume-Dumard, 1993.
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Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenca de uma percepcao estereotipada
naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa problemdtica estd associada a
producao de uma histdria brasileira marcada pela imagem de nacdo constituida nos moldes da coloniza¢ao
europeia.

Por todas as razdes apresentadas, espera-se que o seja tratado como uma forma
de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicacGes, desvendar significados, compor e decompor interpreta¢gdes, em movimento continuo ao longo
do tempo e do espacgo. Enfim, trata-se de transformar a histéria em ferramenta a servico de um
discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que se vive.

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular agdes nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles préprios devem assumir uma
diante dos conteldos propostos no ambito do Ensino Fundamental.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulacgdo com as competéncias gerais da BNCC e com as
competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, o componente curricular de Histéria deve garantir
aos alunos o desenvolvimento de

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo
e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformagdao e manutengao das estruturas sociais, politicas, economicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizagdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretagdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. Identificar interpretagées que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a
um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de popula¢gdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgao
historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.
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4.4.2.1. HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

A BNCC de Histdéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla, antes de mais nada, a construgdo do
sujeito. O processo tem inicio quando a crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um
“Outro”. O exercicio de separagdo dos sujeitos € um método de conhecimento, uma maneira pela qual o
individuo toma consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de maneira
autébnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social.

Esse processo de constituicdo do sujeito é longo e complexo. Os individuos desenvolvem sua percepcdo de
si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espago em
gue vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, torna-se mais complexo a
medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada um apreende o mundo de forma
particular. A percepgao da distancia entre objeto e pensamento é um passo necessdrio para a autonomia
do sujeito, tomado como produtor de diferentes linguagens. E ela que funda a relacdo do sujeito com a
sociedade. Nesse sentido, a Histdria depende das linguagens com as quais os seres humanos se
comunicam, entram em conflito e negociam.

A existéncia de diferentes linguagens pode ser explicada pela andlise, por exemplo, de sistemas numéricos
utilizados por distintas culturas. Compreender a enorme variedade de sistemas (com base um, com base
dois, com base dez etc.) € um bom exercicio, assim como refletir sobre as ideias de adi¢do, subtracao,
multiplicacdo e divisdo, evitando um olhar universalizante para os nimeros.

Em determinadas culturas, o nimero usado para contar seres humanos pode ser diferente do nimero que
se usa para contar mandiocas, como acontece com os membros da etnia palikur. O que isso significa? Se na
tradicdo de matriz grega, a unidade é o um (1), para muitos povos indigenas originarios, a unidade é o dois
(2). Para os xavantes, por exemplo, a ideia de paridade é um principio ordenador, pois em torno dela existe
uma espécie de modelagem do mundo. Identificar essas diferencas significa tomar consciéncia de que
existem varias formas de apreensdo da realidade.

Ndo sdo apenas os sistemas numeéricos que explicam varia¢es de linguagem. Existem inidmeras maneiras
de se comunicar por meio de expressdes corporais, sonoras ou gustativas — como o que se come ou nao se
come. No Brasil, por exemplo, ndo se comem cachorros; prefere-se carne de vaca ou uma dieta a base de
vegetais. Por qué? E a cobra, é uma boa opc¢do para quem? Essas descobertas simples resultam em um
aprimoramento dos mecanismos de comunicagdo e se constituem, posteriormente, no substrato para a
elaboracgdo do didlogo e da resolucdo de conflitos.

Aprender a identificar cédigos variados é tarefa necessdria para o desenvolvimento da cognicdo,
comunicagdo e socializagdo, competéncias essenciais para o viver em sociedade.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se dizer que, do 12 ao 52
ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de complexidade, mas o objetivo primordial é o
reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. H4 uma ampliacdo de escala e de percepg¢do, mas o que
se busca, de inicio, é o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da nogdao de
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comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relacao diferenciada entre sujeitos e objetos,
é possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida.

No 32 e no 42 ano contemplam-se a nogao de lugar em que se vive e as dinamicas em torno da cidade, com
énfase nas diferenciacGes entre a vida privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento,
também sdo analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a circulagdo dos primeiros
grupos humanos.

Essa andlise se amplia no 52 ano, cuja énfase esta em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas
formas de organizacdo. A nogao de cidadania, com direitos e deveres, e o reconhecimento da diversidade
das sociedades pressupdem uma educagdo que estimule o convivio e o respeito entre os povos.

Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de uma sociedade, ha formas de
registros variados, e que cada grupo produz suas memdrias como elemento que impulsiona o
estabelecimento de identidades e o reconhecimento de pertencimento a um grupo social determinado. As
memoarias podem ser individuais ou coletivas e podem ter significagdes variadas, inserindo-se em uma
l6gica de producdo de patrimoOnios (materiais ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou povos
especificos.

Convém observar que é pressuposto dos objetos de conhecimento, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
analisar como o sujeito se aprimorou na pélis, tanto do ponto de vista politico quanto ético. Entretanto,
respondendo aos desafios contemporaneos marcados por grandes movimentos populacionais e pela
globalizagdo, considerou-se uma nova dimensdo para o projeto pedagdgico. Nessa perspectiva, emerge um
sujeito coletivo mais desenraizado, seja por contingéncias histéricas (migracdes), seja, ainda, em razao de
viver em uma época em que se buscam multiplos referenciais identitarios que questionam as antigas
construcbes do idedrio do Estado-nagdo. Seja como for, em ambos os casos, os individuos devem se
preparar para enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Mundo pessoal: meu lugar no
mundo

As fases da vida e a ideia de

(EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas

temporalidade (passado, | particulares ou de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade.
presente, futuro)
As diferentes formas de | (EFO1HIO2) Identificar a relagdo entre as suas histdrias e as histdrias de sua familia e de sua

organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos
pessoais e as relagdes de
amizade

comunidade.

(EFO1HI03) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a familia, a
escola e a comunidade.

A escola e a diversidade do
grupo social envolvido

(EFO1HI04) |dentificar as diferencas entre os variados ambientes em que vive (doméstico, escolar e
da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem.

Mundo pessoal: eu, meu
grupo social e meu tempo

A vida em casa, a vida na

escola e formas de
representacdo  social e
espacial: oS  jogos e

brincadeiras como forma de
interagao social e espacial

(EFO1HIO5) Identificar semelhangas e diferengas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras
épocas e lugares.

A vida em familia: diferentes
configuracgdes e vinculos

(EFO1HI06) Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por
diferentes sujeitos em diferentes espacos.
(EFO1HI07) Identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizagao familiar.

A escola, sua representagao
espacial, sua histéria e seu
papel na comunidade

(EFO1HI08) Reconhecer o significado das comemoragdes e festas escolares, diferenciando-as das
datas festivas comemoradas no ambito familiar ou da comunidade.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A comunidade e
registros

seus

A no¢do do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e
interagOes entre pessoas

(EFO2HI01) Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e
separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EFO2HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

(EFO2HI03) Selecionar situagdes cotidianas que
pertencimento e memdria.

remetam a percep¢do de mudanga,

A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
registros de  experiéncias
pessoais e da comunidade no
tempo e no espago

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais como
fontes de memdrias e histérias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

Formas de registrar e narrar
histdrias (marcos de memdaria
materiais e imateriais)

(EFO2HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos proximos ao seu convivio e
compreender sua func¢do, seu uso e seu significado.

O tempo como medida

(EFO2HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogGes
relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

(EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade,
como reldgio e calendario.

As formas de registrar as
experiéncias da comunidade

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos), musicas,
escrita, tecnologias digitais de
informacao e comunicacgao e
inscricdes nas paredes, ruas e
espacgos sociais

(EFO2H108) Compilar histérias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes.

(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a prépria experiéncia no
ambito da familia e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sdo
preservados e outros sao descartados.

O trabalho e a
sustentabilidade na
comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo
com a natureza

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive,
seus significados, suas especificidades e importancia.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
O “Eu”, o “Outro” e os | (EFO3HIO1) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as

As pessoas e 0s grupos que
compoem a cidade e o
municipio

diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem a
cidade e os municipios: os
desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

relagdes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formagao da cidade, como fenémenos
migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.
(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condi¢Oes sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Os patrimOnios histéricos e
culturais da cidade e/ou do
municipio em que vive

(EFO3HI04) Identificar os patrimdnios histéricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razGes
culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

O lugar em que vive

A produgdao dos marcos da
memoria: os lugares de
memoria (ruas, pracas,
escolas, monumentos, museus
etc.)

(EFO3HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender seus significados.

(EFO3HI06) I|dentificar os registros de memoéria na cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios
etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes

A producao dos marcos da
memoria: formagao cultural
da populagao

(EFO3HIO07) Identificar semelhangas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade ou
regiao, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.

A produgdo dos marcos da
memoria: a cidade e o campo,
aproximacoes e diferencas

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com os do
passado.

A nogao de espago publico e
privado

A cidade, seus espagos
publicos e privados e suas
areas de conservagao
ambiental

(EFO3HI09) Mapear os espacgos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas, escolas, hospitais, prédios
da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas fungoes.

(EFO3HI10) Identificar as diferengas entre o espago doméstico, os espagos publicos e as areas de
conservacdao ambiental, compreendendo a importancia dessa distingado.

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer

(EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

(EFO3HI12) Comparar as relagées de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e espacos,
analisando mudancas e permanéncias.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Transformagdes e
permanéncias nas trajetorias
dos grupos humanos

A acgdo das pessoas, grupos
sociais e comunidades no
tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura,
escrita, navegacoes, industria,
entre outras

(EFO4HI01) Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no espago,
com base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

(EFO4HI02) Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos
grandes marcos da histdria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criacdo da industria etc.).

O passado e o presente: a
nogao de permanéncia e as
lentas transformacgées sociais
e culturais

(EFO4HI03) Identificar as transformagdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o
presente.

Circulagao de
produtos e culturas

pessoas,

A circulagdo de pessoas e as
transformagdes no meio
natural

(EFO4HI04) Identificar as relagdes entre os individuos e a natureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.

(EFO4HI05) Relacionar os processos de ocupagdo do campo a intervengbes na natureza,
avaliando os resultados dessas intervengdes.

A invencgdo do comércio e a
circulagdao de produtos

(EFO4HI06) Identificar as transformacgGes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e
mercadorias, analisando as formas de adapta¢do ou marginalizacao.

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos
para a formacao de cidades e
as transformagdes do meio
natural

(EFO4HI07) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica da vida comercial.
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O mundo da tecnologia: a
integragdo de pessoas e as
exclusdes sociais e culturais

(EFO4HI08) Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

O surgimento da espécie
humana no continente
africano e sua expansao pelo
mundo

(EFO4HI09) Identificar as motivagdes dos processos migratdrios em diferentes tempos e espagos
e avaliar o papel desempenhado pela migragao nas regides de destino.

Os processos migratdrios para
a formacdo do Brasil: os
grupos indigenas, a presenga
portuguesa e a diaspora
forgada dos africanos

Os processos migratérios do
final do século XIX e inicio do
século XX no Brasil

As dinamicas internas de
migracao no Brasil a partir dos
anos 1960

(EFO4HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicdes para a formacgdo da
sociedade brasileira.

(EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associadas a
migracdo (interna e internacional).
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Povos e culturas: meu lugar
no mundo e meu grupo social

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros
povos sedentarizados

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com
0 espaco geografico ocupado.

As formas de organizagdo
social e politica: a no¢do de
Estado

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a
compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras formas de ordenag3o social.

O papel das religices e da
cultura para a formagdo dos
povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religies na composicdo identitaria dos povos
antigos.

Cidadania, diversidade cultural
e respeito as diferengas
sociais, culturais e historicas

Registros da histodria:

linguagens e culturas

As tradicGes orais e a
valorizagao da memoria

O surgimento da escrita e a
nocdo de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e histérias

(EFO5HI04) Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos.

(EFO5HIO5) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-o como conquista histdrica.

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicagdo
e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFO5HI07) Identificar os processos de producgdo, hierarquizagdo e difusdo dos marcos de
memoria e discutir a presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que comp&em a sociedade
na nomeacgao desses marcos de memoria.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas originarios e os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

Os patrimonios materiais e
imateriais da humanidade

(EFO5HI10) Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudancas e permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.
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4.4.2.2.HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS
FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE
CONHECIMENTO E HABILIDADES

O processo de ensino e aprendizagem da Histdria no Ensino Fundamental — Anos Finais esta pautado por
trés procedimentos basicos:

1. Pela identificacio dos eventos considerados importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e
América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronolégica e localizando-os no espago
geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condicGes necessarias para que os alunos selecionem, compreendam e
reflitam sobre os significados da producéo, circulacdo e utilizagdo de documentos (materiais ou imateriais),
elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoaria, por meio de uma ou vdrias
linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um mesmo fenémeno,
reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de
habilidades necessarias para a elaboracdo de proposi¢des proprias.

O primeiro procedimento implica o uso de uma forma de registro de memdria, a cronoldgica, constituida
por meio de uma selecdo de eventos histdricos consolidados na cultura historiografica contemporanea. A
cronologia deve ser pensada como um instrumento compartilhado por professores de Histdria com vistas a
problematizacdo da proposta, justificacdo do sentido (contido no sequenciamento) e discussdo dos
significados dos eventos selecionados por diferentes culturas e sociedades. O ensino de Histdria se justifica
na relacdo do presente com o passado, valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu protagonismo,
para que ele possa participar ativamente da constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A sistematizacdo dos eventos é consoante com as nog¢des de tempo (medida e datagdo) e de espacgo
(concebido como lugar produzido pelo ser humano em sua relagdo com a natureza). Os eventos
selecionados permitem a constituicdo de uma visdo global da histdria, palco das relacGes entre o Brasil, a
Europa, o restante da América, a Africa e a Asia ao longo dos séculos. A valorizagdo da histria da Africa e
das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n2 10.639/2003 e Lei n2 11.645/2008%) ganha realce n3o
apenas em razdo do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a histdria e os saberes
produzidos por essas populacées ao longo de sua duragao. Ao mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento
os processos de inclusdo/exclusdo dessas populagdes nas recém-formadas na¢des do Brasil e da América ao
longo dos séculos XIX e XX.

49 BRASIL. Lei n 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 10 de janeiro de 2003, Se¢do 1, p. 1. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

50 BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n2 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 11 de margo de
2008, Segdo 1, p. 1. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007- 2010/2008/lei/l11645.htm>. Acesso em: 23
mar. 2017.
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Se a énfase no Ensino Fundamental — Anos Iniciais estd na compreensdo do tempo e do espaco, no sentido
de pertencimento a uma comunidade, no Ensino Fundamental — Anos Finais a dimensdo espacial e
temporal vincula-se a mobilidade das populacGes e suas diferentes formas de inser¢do ou marginaliza¢do
nas sociedades estudadas. Propde-se, assim, o desenvolvimento de habilidades com um maior nimero de
variaveis, tais como contextualizagdo, comparacdo, interpretacdo e proposicdo de solucdes.

A presenca de diferentes sujeitos ganha maior amplitude ao se analisarem processos histéricos complexos
ocorridos em espacos, tempos e culturas variadas. As mesclas entre as histérias da América, da Africa, da
Europa e de outros continentes apresentam diferentes niveis de elaboragdo ao serem trazidos a tona
rupturas, permanéncias e movimentos de populagdo e mercadorias, mediados por distintas estruturas
econdmicas, sociais, politicas e culturais.

As tematicas enunciadas na BNCC, do 62 ao 92 ano, sdo, resumidamente, as seguintes:

No 62 ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histdria e suas formas de registro. Sdo recuperados aspectos
da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e discutidos procedimentos préprios da Histéria, o
registro das primeiras sociedades e a construcao da Antiguidade Classica, com a necessdria contraposicao
com outras sociedades e concepg¢des de mundo. No mesmo ano, avancga-se ao periodo medieval na Europa
e as formas de organizacdo social e cultural em partes da Africa.

No 72 ano, as conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas. S3o debatidos aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais ocorridos a partir do final do século XV até o final do século XVIII.

No 82 ano, o tema é o século XIX e a conformacgdo histérica do mundo contemporaneo. Destacam-se os
multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Américas, com énfase no processo
brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa s3o objetos de conhecimento, com destaque para o
nacionalismo, o imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas.

No 92 ano, aborda-se a histéria republicana do Brasil até os tempos atuais, incluindo as mudancas ocorridas
apods a Constituicdo de 1988, e o protagonismo de diferentes grupos e sujeitos historicos. O estudo dos
conflitos mundiais e nacionais, da Primeira e da Segunda Guerra, do nazismo, do fascismo, da guerra da
Palestina, do colonialismo e da Revolug¢ao Russa, entre outros, permite uma compreensao circunstanciada
das raz6es que presidiram a criacdo da ONU e explicam a importancia do debate sobre Direitos Humanos,
com a énfase nas diversidades identitarias, especialmente na atualidade. Do ponto de vista mais geral, a
abordagem se vincula aos processos europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e
XXI, reconhecendo-se especificidades e aproximagdes entre diversos eventos, incluindo a histéria recente.

O segundo procedimento diz respeito a escolha de fontes e documentos. O exercicio de transformar um
objeto em documento é prerrogativa do sujeito que o observa e o interroga para desvendar a sociedade
que o produziu. O documento, para o historiador, é o campo da producdo do conhecimento histérico;
portanto, é esta a atividade mais importante a ser desenvolvida com os alunos. Os documentos sdo
portadores de sentido, capazes de sugerir mediagdes entre o que é visivel (pedra, por exemplo) e o que é
invisivel (amuleto, por exemplo), permitindo ao sujeito formular problemas e colocar em questdo a

sociedade que os produziu.

Os procedimentos bdasicos para o trato com a documentac¢do envolvem: identificacdo das propriedades do
objeto (peso, textura, sabor, cheiro etc.); compreensdo dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e
seus usos (maquina que produz mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e utilizacdo e
transformacdes de significado a que o objeto foi exposto ao longo do tempo. Esse exercicio permite que os
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estudantes desenvolvam a capacidade de identificar, interpretar, analisar, criticar e compreender as formas
de registro.

O terceiro procedimento citado envolve a escolha de duas ou mais proposi¢cdes que analisam um mesmo
tema ou problema por angulos diferentes. Tomemos como exemplo a Guerra do Paraguai (1864-1870).

Sdo evidentes e justificaveis as diferencas do olhar brasileiro e do olhar paraguaio sobre ela. Como simbolo
da vitdria, os brasileiros trouxeram para o seu territério um troféu de guerra: um canhdao chamado “canhdo
cristiano”, feito com os sinos derretidos de igrejas do pais vizinho, derrotado na guerra. Hoje, o artefato
integra o acervo do Museu Histdrico do Rio de Janeiro. Qual é a relagdo entre esse objeto e a soberania
nacional? Por que o canhdo ndo foi devolvido, apesar das inUmeras solicitacdes do governo paraguaio? O
que ele significava ontem? E o que significa hoje? InterpretacGes podem ser elaboradas em diferentes
linguagens? Como?

Uma guerra pode ser descrita por meio da enumeracao das razdes do conflito, da descricdo e quantificacao
das armas utilizadas no campo de batalha ou, ainda, por meio de um Unico simbolo. Canhdes, tanques,
drones ou mesmo facas: o que esses objetos podem significar em uma andlise histdrica?

Pelo exemplo dado, é importante observar e compreender que a histdria se faz com perguntas. Portanto,
para aprender histdria, é preciso saber produzi-las
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HISTORIA- 62 ANO

A questao do tempo, sincronias
e diacronias: reflexdes sobre o
sentido das cronologias

(EFO6HI01) Identificar diferentes formas de compreensdo da nogdo de tempo e de periodizagdo dos
processos historicos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da histéria e
da produgdo do conhecimento
histérico

(EFO6HI02) Identificar a génese da produgdo do saber histdrico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas.

As origens da humanidade,
seus deslocamentos e os
processos de sedentarizagdo

(EFO6HI03) Identificar as hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos mitos de fundagao.

(EFO6H104) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

(EFO6HI05) Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos indigenas origindrios e povos africanos, e discutir a natureza
e a logica das transformagdes ocorridas.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territério americano.

Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos)
Os povos indigenas originarios
do atual territdrio brasileiro e
seus habitos culturais e sociais

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no Oriente
Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e na tradigdo
oral dessas sociedades.

(EFO6HI08) Identificar os espacos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e
econOmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regices brasileiras

O Ocidente Classico: aspectos
da cultura na Grécia e em Roma

(EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na tradigdo ocidental,
assim como os impactos sobre outras sociedades e culturas.
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As nogGes de cidadania e
politica na Grécia e em Roma

¢ Dominios e expansao das
culturas grega e romana

¢ Significados do conceito de
“império” e as logicas de com-
quista, conflito e negociagao
des-sa forma de organizacao
politica

As diferentes formas de organi-
zacdo politica na Africa: reinos,
impérios, cidades-estados e so-
ciedades linhageiras ou aldeias.

(EFO6HI10) Explicar a formagdo da Grécia Antiga, com énfase na formacdo da pdlis e nas
transformagdes politicas, sociais e culturais.

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de formagdo da Roma Antiga e suas configuragdes sociais e
politicas nos periodos monarquico e republicano.

(EFO6HI112) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma
antigas.

(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das diferentes formas de
equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

A passagem do mundo antigo
para o mundo medieval

A fragmentagao do poder
politico na Idade Média

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptagdo ou exclusdo entre
populagdes em diferentes tempos e espagos.

O Mediterraneo como espago
de interagdo entre as socie-
dades da Europa, da Africa e do
Oriente Médio

(EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulagdo de pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo e
seu significado.

Senhores e servos no mundo
antigo e no medieval
Escraviddo e trabalho livre em
diferentes temporalidades e
espacgos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa)

Légicas comerciais na
Antiguidade romana e no
mundo medieval

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas de organizagdo do
trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as relagdes entre
senhores e servos.

(EFO6HI117) Diferenciar escraviddo, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

O papel da religido crista, dos
mosteiros e da cultura na ldade
Média

(EFO6HI18) Analisar o papel da religido cristd na cultura e nos modos de organizagdo social no periodo
medieval.

O papel da mulher na Grécia e
em Roma, e no periodo
medieval

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas
sociedades medievais.
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UNIDADES TEMATICAS OBIJETOS DE HABILIDADES

CONHECIMENTO

A construcdo da ideia de | (EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas ldgicas de inclusdo e exclusdo, com
O mundo moderno e a modernidade e seus | base em uma concep¢ao europeia.

conexao entre sociedades
africanas, americanas e
europeias

impactos na concepgao de
Historia

A ideia de “Novo Mundo”
ante o Mundo Antigo:
permanéncias e rupturas de

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade e as interacdes que ocorrem
nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico

Humanismos, Renascimentos
e o Novo Mundo

saberes e praticas na

emergéncia do mundo

moderno

Saberes dos povos africanos | (EFO7HI03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e americanas
e pré-colombianos | antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de organizagdo social e o
expressos na cultura | desenvolvimento de saberes e técnicas.

material e imaterial

Humanismos: uma nova | (EFO7HI04) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos e analisar

visdo de ser humano e de
mundo
Renascimentos artisticos e
culturais

seus significados.

Reformas religiosas: a

cristandade fragmentada

(EFO7HIO05) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e os processos
culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na América

As descobertas cientificas e
a expansdo maritima

(EFO7HI06) Comparar as navegagdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI.

A organizacao do poder e as
dinamicas do mundo colonial
americano

A formacao e o}
funcionamento das
monarquias europeias: a

légica da  centralizacdo
politica e os conflitos na
Europa

(EFO7HI07) Descrever os processos de formagao e consolidagdo das monarquias e suas principais
caracteristicas com vistas a compreensao das razdes da centralizacdo politica.
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A conquista da América e as
formas de organizagdo
politica dos indigenas e
europeus: conflitos,
dominacao e conciliacdo

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizagdo das sociedades americanas no tempo da conquista
com vistas a compreensao dos mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populagdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia.

A estruturacdo dos vice-
reinos nas Américas

Resisténcias indigenas,
invasdbes e expansao na
América portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histdricos, diferentes interpretagdes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial.

(EFO7HI11) Analisar a formagao histérico-geografica do territério da América portuguesa por meio
de mapas historicos.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

Logicas comerciais e
mercantis da modernidade

As logicas mercantis e o
dominio europeu sobre os
mares e o0 contraponto
Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas légicas mercantis visando ao dominio no
mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever as dinamicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interagdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

As |dgicas internas das
sociedades africanas

As formas de organizagdo
das sociedades amerindias

A escraviddo moderna e o
trafico de escravizados

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distingdes em relagdo ao escravismo
antigo e a serviddao medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas
de procedéncia dos escravizados.

A emergéncia do capitalismo

(EFO7HI17) Discutir as razGes da passagem do mercantilismo para o capitalismo.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O mundo contemporaneo: o
Antigo Regime em crise

A questao do iluminismo e
da ilustracao

(EFO8HI01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a
relacdo entre eles e a organizacdo do mundo contemporaneo.

As revolucdes inglesas e os
principios do liberalismo

(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do século XVII e analisar os
desdobramentos posteriores a Revolugdo Gloriosa.

Revolugdo Industrial e seus
impactos na producdo e
circulagao de povos,
produtos e culturas

(EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na produgdo e circulagdo de povos,
produtos e culturas.

Revolugcdao Francesa e seus
desdobramentos

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da Revolugdo Francesa e seus desdobramentos na
Europa e no mundo.

Rebelides na América
portuguesa: as conjuragoes
mineira e baiana

(EFO8HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa, articulando as tematicas
locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas Américas.

Os processos de
independéncia nas Américas

Independéncia dos Estados
Unidos da América
Independéncias na América
espanhola

e A revolugdio dos
escravizados em Sao
Domingo e seus multiplos
significados e
desdobramentos: o caso do
Haiti

Os caminhos até a
independéncia do Brasil

(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, governo e pais para o entendimento
de conflitos e tensdes.

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de independéncia
nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformacdes territoriais.

(EFO8HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos independentistas e seu papel nas
revolugGes que levaram a independéncia das col6nias hispano-americanas.

(EFO8HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Pan-americanismo.
(EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de Sdo Domingo como evento singular e desdobramento da
Revolugdo Francesa e avaliar suas implicagGes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e
étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizagdo politica e social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a histéria politica brasileira.
(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-americanos e
comparar as formas de governo neles adotadas.
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A tutela da populagdo
indigena, a escraviddo dos
negros e a tutela dos
egressos da escravidao

(EFO8HI14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas
Américas.

O Brasil no século XIX

Brasil: Primeiro Reinado

O Periodo Regencial e as
contestagbes ao poder
central

O Brasil do Segundo
Reinado: politica e economia

¢ A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politica
do Segundo Reinado

e Territérios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas disputas
politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas rebeliGes e
nos movimentos contestatdrios ao poder centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformacg0es territoriais, em razdo de questbes de fronteiras, com as
tensdes e conflitos durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagdo do Brasil na Guerra do
Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

O escravismo no Brasil do
século XIX: plantations e
revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas
migratdérias no Brasil
Imperial

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com base na
selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da
escravidao no Brasil e discutir a importancia de agées afirmativas.

Politicas de exterminio do
indigena durante o Império

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relagdo ao indigena durante o Império.

A producdo do imaginario
nacional brasileiro: cultura
popular, representacées
visuais, letras e o
Romantismo no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na produgdo das
identidades no Brasil do século XIX.
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Nacionalismo, revolugdes e
as novas nagdes europeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagGes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no contexto
do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

Uma nova ordem
econdmica: as demandas do
capitalismo industrial e o
lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dinamicas globais

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na
forma de organizagdo e exploragdo econémica.

Os Estados Unidos da
América e a América Latina
no século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagGes entre os Estados Unidos da América
e a América Latina no século XIX.

O imperialismo europeu e a
partilha da Africa e da Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populagdes locais na resisténcia ao
imperialismo na Africa e Asia.

Pensamento e cultura no
século XIX: darwinismo e
racismo

O discurso civilizatério nas
Américas, o silenciamento
dos saberes indigenas e as
formas de integracdo e
destruicdo de comunidades
e povos indigenas

A resisténcia dos povos e

comunidades indigenas
diante da ofensiva
civilizatodria

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatérios, avaliando seus
impactos negativos para os povos indigenas origindarios e as populagdes negras nas Américas.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

0O nascimento da Republica
no Brasil e os processos
histéricos até a metade do
século XX

Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensoes e disputas do mundo
contemporaneo.

A proclamagado da Republica e seus primeiros
desdobramentos

(EFO9HIO1) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da histéria local e regional até 1954.

A questdo da inserc¢dao dos negros no periodo
republicano do pds-aboli¢ao.

Os movimentos sociais e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superagao das discriminagdes

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira
pos-abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participa¢do da populacdo negra na formacdo
econdmica, politica e social do Brasil.

Primeira Republica e suas caracteristicas.
Contestagdes e dinamicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930.

(EFO9HIO05) Identificar os processos de urbanizacdo e modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢cdes e impactos na regido em que vive.

O periodo varguista e suas contradigoes

A emergéncia da vida urbana e a segregacao
espacial

O trabalhismo e seu protagonismo politico

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica, social e
cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a Republica (até
1964)

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a ldgicas de inclusdo e exclusdo, as pautas
dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes
afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudangas
de abordagem em relagao ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de
movimentos sociais.

Totalitarismos e conflitos
mundiais

O mundo em conflito: a Primeira Guerra
Mundial

A questdo da Palestina

A Revolugdo Russa

A crise capitalista de 1929

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, os
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolugdo
Russa e seu significado historico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagdo a
economia global.
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A emergéncia do fascismo e do nazismo.
A Segunda Guerra Mundial.
Judeus e outras vitimas do holocausto.

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o
holocausto).

O colonialismo na Africa.

As guerras mundiais, a crise do colonialismo
e o advento dos nacionalismos africanos e
asiaticos.

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no continente africano
e asidtico e as ldgicas de resisténcia das populagdes locais diante das questdes
internacionais.

A Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) e a
guestao dos Direitos Humanos

(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que levaram a criagcdo da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os propdsitos dessa organizagao.
(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmagdo dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicdes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis
por sua violagao.

Modernizagao, ditadura civil-
militar e redemocratizagdo: o
Brasil apos 1946

O Brasil da era JK e o ideal de uma nagao
moderna: a urbanizagao e seus
desdobramentos em um pais em
transformagao

(EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e politicos do
Brasil a partir de 1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relagGes entre as transformacgGes urbanas e seus
impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na produgao das desigualdades
regionais e sociais.

Os anos 1960: revolugdo cultural?

A ditadura civil-militar e os processos de
resisténcia

As questdes indigena e negra e a ditadura

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar
no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memdria e a justica sobre
os casos de violagdo dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagdo da
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma
de contestacdao ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

O processo de redemocratizagao.

A Constituicao de 1988 e a emancipacao das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.) .

A histéria recente do Brasil: transformacdes
politicas, econémicas, sociais e culturais de
1989 aos dias atuais.

Os protagonismos da sociedade civil e as
alteragdes da sociedade brasileira

A questdo da violéncia contra populagdes
marginalizadas.

(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira do final do periodo
ditatorial até a Constituicdo de 1988

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de
1988 e relaciona-los a nocdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformacgdes politicas, econdmicas, sociais e culturais de
1989 aos dias atuais, identificando quest&es prioritarias para a promog¢édo da cidadania
e dos valores democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformagdes da sociedade brasileira aos protagonismos
da sociedade civil apds 1989.
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O Brasil e suas relagdes internacionais na era
da globalizacao.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a
tomada de consciéncia e a construgdao de uma cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas.

(EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas econdmicas, culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario
internacional na era da globalizagao.

A historia recente

A Guerra Fria: confrontos de dois modelos
politicos

A Revolugdo Chinesa e as tensdes entre
China e Russia

A Revolugdo Cubana e as tensdes entre
Estados Unidos da América e Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos e as
tensGes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

As experiéncias ditatoriais na América Latina

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina, seus
procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional, e a atuagao
de movimentos de contestacdo as ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-americanos, com
especial atencdo para a censura politica, a opressdo e o uso da forca, bem como para
as reformas econo6micas e sociais e seus impactos.

Os processos de descolonizacdo na Africa e
na Asia

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia.

O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacdo

Politicas econ6micas na América Latina

(EFO9HI32) Analisar mudangas e permanéncias associadas ao processo de globalizagdo,
considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformagdes nas relagdes politicas locais e globais geradas
pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicacgao.
(EFO9HI34) Discutir as motivagdes da adogdo de diferentes politicas econémicas na
América Latina, assim como seus impactos sociais nos paises da regiao.

Os conflitos do século XXI e a questdo do
terrorismo

Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade

As pautas dos povos indigenas no século XXI
e suas formas de insercdo no debate local,
regional, nacional e internacional

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fen6meno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia.
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4.5. A AREA DE ENSINO RELIGIOSO

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, o Ensino Religioso assumiu diferentes perspectivas tedrico-
metodoldgicas, geralmente de viés confessional ou interconfessional. A partir da década de 1980,as
transformacGes socioculturais que provocaram mudangas paradigmaticas no campo educacional também
impactaram no Ensino Religioso. Em funcdo dos promulgados ideais de democracia, inclusdao social e
educacgdo integral, varios setores da sociedade civil passaram a reivindicar a abordagem do conhecimento
religioso e o reconhecimento da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares.

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n? 9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n®
9.475/1997) estabeleceram os principios e os fundamentos que devem alicercar epistemologias e
pedagogias do Ensino Religioso, cuja fungao educacional, enquanto parte integrante da formacgao basica do
cidaddo, é assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolugcdo
CNE/CEB n? 04/2010 e a Resolugcdo CNE/CEB n2 07/2010reconheceram o Ensino Religioso como uma das
cinco dreas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos>*.

Estabelecido como componente curricular de oferta obrigatoria nas escolas publicas de Ensino
Fundamental, com matricula facultativa, em diferentes regides do pais, foram elaborados propostas
curriculares, cursos de formacdo inicial e continuada e materiais didatico-pedagdgicos que contribuiram
para a construcdao da drea do Ensino Religioso, cujas natureza e finalidades pedagdgicas sdo distintas da
confessionalidade.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais estabelecidas no
ambito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das
manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no constante propdsito
de promocgao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e
seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concep¢des e o pluralismo de ideias, de acordo
com a Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores,
principios éticos e da cidadania.

51 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado. htm>.

BRASIL. Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <http://www. planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica. Resolucdo n2 4, de 13de julho de 2010. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 14 de julho de 2010, Segdo 1, p. 824.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educa¢do; Camara de Educacdo Bdsica. Resolugdo n? 7, de 14 de dezembro
de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de
dezembro de 2010, Se¢do 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acessos em: 7 nov.
2017.
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O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é produzido no ambito das diferentes areas
do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(des). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos fenémenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e diverso, esses fen6menos alicergaram distintos
sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se organizaram
cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,
tradicGes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas
manifesta¢des sdo parte integrante do substrato cultural da humanidade.

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos,
sem privilégio de nenhuma crenca ou convic¢do. Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas
diversas culturas e tradigdes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e
articuladores dos processos de observagdo, identificacdo, andlise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes,
visando o desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar
representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia, a
discriminacdo e a exclusdo.

Por isso, a interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos tedricos e pedagégicos do
Ensino Religioso, porque favorecem o reconhecimento e respeito as histérias, memdrias, crencas,
convicgOes e valores de diferentes culturas, tradi¢cdes religiosas e filosofias de vida.

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de
vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espaco de aprendizagens,
experiéncias pedagadgicas, intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento das identidades
culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais
finalidades se articulam aos elementos da formacao integral dos estudantes, na medida em que fomentam
a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, principio basico a vida em sociedade.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC, a drea de Ensino
Religioso — e, por consequéncia, o componente curricular de Ensino Religioso —, devem garantir aos alunos
o desenvolvimento de competéncias especificas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigcdes/movimentos religiosos e filosofias de
vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e
saberes, em diferentes tempos, espacgos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressdo de valor da
vida.

4, Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagGes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia, da

saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia, discriminagao e
violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e
da cultura de paz.
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4.5.1. ENSINO RELIGIOSO

O ser humano se constréi a partir de um conjunto de rela¢des tecidas em determinado contexto histdrico-
social, em um movimento ininterrupto de apropriacdo e producdo cultural. Nesse processo, o sujeito se
constitui enquanto ser de imanéncia (dimensdo concreta, bioldgica) e de transcendéncia (dimensdo
subjetiva, simbdlica).

Ambas as dimensdes possibilitam que os humanos se relacionem entre si, com a natureza e com a(s)
divindade(s), percebendo-se como iguais e diferentes.

A percepcdo das diferencas (alteridades) possibilita a distingdo entre o “eu” e o “outro”, “nés” e “eles”,
cujas relagOes dialdgicas sdo mediadas por referenciais simbdlicos (representagdes, saberes, crencas,
convicgOes, valores) necessdrios a construgdo das identidades.

Tais elementos embasam a unidade tematica Identidades e alteridades, a ser abordada ao longo de todo o
Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais. Nessa unidade pretende-se que os estudantes
reconhecam, valorizem e acolham o carater singular e diverso do ser humano, por meio da identificacdo e
do respeito as semelhangas e diferencas entre o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da
compreensdo dos simbolos e significados e da relagao entre imanéncia e transcendéncia.

A dimensdo da transcendéncia é matriz dos fenémenos e das experiéncias religiosas, uma vez que, em face
da finitude, os sujeitos e as coletividades sentiram-se desafiados a atribuir sentidos e significados a vida e a
morte. Na busca de respostas, o ser humano conferiu valor de sacralidade a objetos, coisas, pessoas, forcas
da natureza ou seres sobrenaturais, transcendendo a realidade concreta.

Essa dimensdo transcendental é mediada por linguagens especificas, tais como o simbolo, o mito e o rito.
No simbolo, encontram-se dois sentidos distintos e complementares. Por exemplo, objetivamente uma flor
é apenas uma flor. No entanto, é possivel reconhecer nela outro significado: a flor pode despertar emocoes
e trazer lembrancgas. Assim, o simbolo é um elemento cotidiano ressignificado para representar algo além
de seu sentido primeiro. Sua funcdo é fazer a mediacdo com outra realidade e, por isso, é uma das
linguagens bdsicas da experiéncia religiosa.

Tal experiéncia é uma construgao subjetiva alimentada por diferentes praticas espirituais ou ritualisticas,
que incluem a realizacdo de cerimonias, celebracdes, oracdes, festividades, peregrinagdes, entre outras.
Enquanto linguagem gestual, os ritos narram, encenam, repetem e representam histérias e acontecimentos
religiosos. Desta forma, se o simbolo é uma coisa que significa outra, o rito é um gesto que também aponta
para outra realidade.

Os rituais religiosos sdo geralmente realizados coletivamente em espagos e territorios sagrados
(montanhas, mares, rios, florestas, templos, santuarios, caminhos, entre outros), que se distinguem dos
demais por seu carater simbdlico. Esses espagos constituem-se em ldcus de apropriacdo simbdlico-cultural,
onde os diferentes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e vivenciam suas identidades
religiosas.

Nos territérios sagrados frequentemente atuam pessoas incumbidas da prestagdo de servicos religiosos.
Sacerdotes, lideres, funciondrios, guias ou especialistas, entre outras designa¢des, desempenham fungdes
especificas: difusdo das crencas e doutrinas, organizacdo dos ritos, interpretacdo de textos e narrativas,
transmissdo de praticas, principios e valores etc. Portanto, os lideres exercem uma fungdo publica, e seus
atos e orientagdes podem repercutir sobre outras esferas sociais, tais como economia, politica, cultura,
educacdo, salde e meio ambiente.

Esse conjunto de elementos (simbolos, ritos, espacos, territérios e liderancgas) integra a unidade tematica
Manifestacdes religiosas, em que se pretende proporcionar o conhecimento, a valorizagdo e o respeito as
distintas experiéncias e manifestacdes religiosas, e a compreensdo das relacdes estabelecidas entre as liderancas
e denominacdes religiosas e as distintas esferas sociais.
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Na unidade tematica Crengas religiosas e filosofias de vida, sdo tratados aspectos estruturantes das diferentes
tradicdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s),
crencas e doutrinas religiosas, tradicdes orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos.

Os mitos sdo outro elemento estruturante das tradi¢des religiosas. Eles representam a tentativa de explicar
como e por que a vida, a natureza e o cosmos foram criados. Apresentam histérias dos deuses ou herdis divinos,
relatando, por meio de uma linguagem rica em simbolismo, acontecimentos nos quais as divindades agem ou se
manifestam.

O mito é um texto que estabelece uma relagdo entre imanéncia (existéncia concreta) e transcendéncia (o carater
simbdlico dos eventos). Ao relatar um acontecimento, o mito situa-se em um determinado tempo e lugar e,
frequentemente, apresenta-se como uma historia verdadeira, repleta de elementos imaginarios.

No enredo mitico, a criacdo é uma obra de divindades, seres, entes ou energias que transcendem a
materialidade do mundo. S3o representados de diversas maneiras, sob distintos nomes, formas, faces e
sentidos, segundo cada grupo social ou tradicdo religiosa.

O mito, o rito, o simbolo e as divindades alicercam as crencas, entendidas como um conjunto de ideias,
conceitos e representacdes estruturantes de determinada tradicdo religiosa. As crencas fornecem
respostas teoldgicas aos enigmas da vida e da morte, que se manifestam nas praticas rituais e sociais sob a
forma de orientagdes, leis e costumes.

Esse conjunto de elementos originam narrativas religiosas que, de modo mais ou menos organizado, sdo
preservadas e passadas de geracdao em geragdo pela oralidade. Desse modo, ao longo do tempo,
cosmovisoes, crengas, ideia(s) de divindade(s), histdrias, narrativas e mitos sagrados constituiram tradigdes
especificas, inicialmente orais. Em algumas culturas, o contelddo dessa tradigdo foi registrado sob a forma
de textos escritos.

No processo de sistematizacdo e transmissdao dos textos sagrados, sejam eles orais, sejam eles escritos,
certos grupos sociais acabaram por definir um conjunto de principios e valores que configuraram doutrinas
religiosas. Estas reunem afirmacdes, dogmas e verdades que procuram atribuir sentidos e finalidades a
existéncia, bem como orientar as formas de relacionamento com a(s) divindade(s) e com a natureza.

As doutrinas constituem a base do sistema religioso, sendo transmitidas e ensinadas aos seus adeptos de
maneira sistematica, com o intuito de assegurar uma compreensdo mais ou menos unitaria e homogénea
de seus conteudos.

No conjunto das crengas e doutrinas religiosas encontram-se ideias de imortalidade (ancestralidade,
reencarnacao, ressurreicdo, transmigracdo, entre outras), que sdo norteadoras do sentido da vida dos seus
seguidores. Essas informacgdes oferecem aos sujeitos referenciais tanto para a vida terrena quanto para o
pds-morte, cuja finalidade é direcionar condutas individuais e sociais, por meio de cddigos éticos e morais.
Tais cédigos, em geral, definem o que é certo ou errado, permitido ou proibido. Esses principios éticos e
morais atuam como balizadores de comportamento, tanto nos ritos como na vida social.

Também as filosofias de vida se ancoram em principios cujas fontes ndo advém do universo religioso.
Pessoas sem religido adotam principios éticos e morais cuja origem decorre de fundamentos racionais,
filosoficos, cientificos, entre outros. Esses principios, geralmente, coincidem com o conjunto de valores
seculares de mundo e de bem, tais como: o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento igualitario
das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenga e convicgles, e os direitos individuais e coletivos.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.
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4.5.1.1. ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS: UNIDADES TEMATICAS,
OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES

ENSINO RELIGIOSO - 12 ANO

O eu, o outro e o nos

(EFO1ERO01) Identificar e acolher as semelhangas e diferengas entre o eu, o outro e o nés.
(EFO1ER02) Reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas os identificam e os diferenciam.

Imanéncia e transcendéncia

(EFOLERO03) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um.
(EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de vida.

Sentimentos, lembrangas,
memoarias e saberes

(EFO1ERO5) Identificar e acolher sentimentos, lembrangas, memdrias e saberes de cada um.
(EFOLERO6) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias,
memodarias, gostos e crengas em diferentes espacos.

ENSINO RELIGIOSO - 22 ANO

O eu, a familia e o ambiente
de convivéncia

(EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes espagos de convivéncia.

(EFO2ER02) Identificar costumes, crengas e formas diversas de viver em variados ambientes de
convivéncia.

Memorias e simbolos

(EFO2ER03) Identificar as diferentes formas de registro das memdrias pessoais, familiares e
escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns...).
(EFO2ERO04) Identificar os simbolos presentes nos variados espacos de convivéncia.

Simbolos religiosos

(EFO2ERO05) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas manifestagdes,
tradigdes e instituicdes religiosas.

Alimentos sagrados

(EFO2ER06) Exemplificar alimentos considerados sagrados por diferentes culturas, tradigdes e
expressoes religiosas.

(EFO2ERO07) Identificar significados atribuidos a alimentos em diferentes manifestagdes e tradigdes
religiosas.
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ENSINO RELIGIOSO - 32 ANO

Espacos e territorios
religiosos

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes espagos e territérios religiosos de diferentes
tradigdes e movimentos religiosos.

(EFO3ER02) Caracterizar os espacos e territorios religiosos como locais de realizagdo das praticas
celebrativas.

Praticas celebrativas

(EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas (cerimonias, oragdes, festividades,
peregrinacoes, entre outras) de diferentes tradi¢des religiosas.

(EFO3ER04) Caracterizar as praticas celebrativas como parte integrante do conjunto das
manifestacgdes religiosas de diferentes culturas e sociedades.

Indumentarias religiosas

(EFO3ER05) Reconhecer as indumentarias (roupas, acessoérios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifesta¢des e tradigdes religiosas.
(EFO3ER06) Caracterizar as indumentarias como elementos integrantes das identidades religiosas.

ENSINO RELIGIOSO - 42 ANO

Ritos religiosos

(EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario.
(EFO4ERO02) Identificar ritos e suas fungdes em diferentes manifestacGes e tradigGes religiosas.
(EFO4ERO03) Caracterizar ritos de iniciagdo e de passagem em diversos grupos religiosos
(nascimento, casamento e morte).

(EFO4ERO04) Identificar as diversas formas de expressdo da espiritualidade (oragdes, cultos, gestos,
cantos, danga, meditagdo) nas diferentes tradigoes religiosas.

Representacdes religiosas na
arte

(EFO4ERO05) Identificar representacdes religiosas em diferentes expressdes artisticas (pinturas,
arquitetura, esculturas, icones, simbolos, imagens), reconhecendo-as como parte da identidade de
diferentes culturas e tradicGes religiosas.

Ideia(s) de divindade(s)

(EFO4ERO06) Identificar nomes, significados e representagdes de divindades nos contextos familiar e
comunitario.

(EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestacées e tradi¢oes
religiosas.
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ENSINO RELIGIOSO - 52 ANO

Narrativas religiosas

(EFO5ERO01) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes culturas e tradigdes
religiosas como recurso para preservar a memaria.

Mitos nas tradigOes
religiosas

(EFOS5ERO02) Identificar mitos de criacdo em diferentes culturas e tradi¢des religiosas.
(EFO5ER03) Reconhecer fungGes e mensagens religiosas contidas nos mitos de criagdo (concepgdes
de mundo, natureza, ser humano, divindades, vida e morte).

Ancestralidade e tradigao
oral

(EFO5ER04) Reconhecer a importancia da tradigcdo oral para preservar memdarias e acontecimentos
religiosos.

(EFO5ERO5) Identificar elementos da tradigcdo oral nas culturas e religiosidades indigenas, afro-
brasileiras, ciganas, entre outras.

(EFO5ER06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicagdo e preservacdo da tradigdo
oral.

(EFO5ERO07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.

4.5.1.2. ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS: UNIDADES TEMATICAS,
OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES

ENSINO RELIGIOSO - 62 ANO

Tradigdo escrita: registro dos
ensinamentos sagrados

(EFO6ER01) Reconhecer o papel da tradigdo escrita na preservagdao de memdrias,
acontecimentos e ensinamentos religiosos.

(EFO6ER02) Reconhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos (textos
do Budismo, Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre outros).

Ensinamentos da tradicdo escrita (EFO6ER03) Reconhecer, em textos escritos, ensinamentos relacionados a modos de

ser e viver.
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(EFO6ER04) Reconhecer que os textos escritos sdo utilizados pelas tradigdes religiosas
de maneiras diversas.

(EFO6ERO05) Discutir como o estudo e a interpretacdo dos textos religiosos influenciam
os adeptos a vivenciarem os ensinamentos das tradi¢Ges religiosas.

Simbolos, ritos e mitos religiosos

(EFO6ER06) Reconhecer a importancia dos mitos, ritos, simbolos e textos na
estruturagdo das diferentes crengas, tradigdes e movimentos religiosos.

(EFO6ERO07) Exemplificar a relagdo entre mito, rito e simbolo nas praticas celebrativas
de diferentes tradigdes religiosas.

ENSINO RELIGIOSO - 72 ANO

Misticas e espiritualidades

(EFO7ERO01) Reconhecer e respeitar as praticas de comunica¢do com as divindades em
distintas manifestacGes e tradigGes religiosas.

(EFO7ER02) Identificar praticas de espiritualidade utilizadas pelas pessoas em
determinadas situagdes (acidentes, doengas, fendbmenos climaticos).

Liderancgas religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer os papéis atribuidos as liderancas de diferentes tradigoes
religiosas.

(EFO7ER04) Exemplificar lideres religiosos que se destacaram por suas contribui¢des a
sociedade.

(EFO7ERO5) Discutir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre
as religides.

Principios éticos e valores religiosos

(EFO7ERO06) Identificar principios éticos em diferentes tradigdes religiosas e filosofias
de vida, discutindo como podem influenciar condutas pessoais e praticas sociais.

Lideranga e direitos humanos

(EFO7ERO07) Identificar e discutir o papel das liderancas religiosas e seculares na defesa
em promogao dos direitos humanos.

(EFO7ER08) Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenga ou convicgdo,
guestionando concepcdes e praticas sociais que a violam.
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RELIGIOSO - 82 ANO

Crengas, convicgdes e atitudes

(EFO8ERO1) Discutir como as crengas e convicgdes podem influenciar escolhas e atitudes
pessoais e coletivas.

(EFO8ER02) Analisar filosofias de vida, manifestagdes e tradigdes religiosas destacando seus
principios éticos.

Doutrinas religiosas

(EFO8ER03) Analisar doutrinas das diferentes tradigOes religiosas e suas concepgdes de
mundo, vida e morte.

Crengas, filosofias de vida e esfera
publica

(EFO8ER04) Discutir como filosofias de vida, tradigdes e instituicGes religiosas podem
influenciar diferentes campos da esfera publica (politica, saude, educagdo, economia).
(EFO8ERO05) Debater sobre as possibilidades e os limites da interferéncia das tradigdes
religiosas na esfera publica.

(EFO8ERO06) Analisar praticas, projetos e politicas publicas que contribuem para a promogao
da liberdade de pensamento, crengas e convicgoes.

TradigGes religiosas, midias e tecnologias

(EFO8ERO7) Analisar as formas de uso das midias e tecnologias pelas diferentes
denominagdes religiosas.

ENSINO RELIGIOSO - 92 ANO

Imanéncia e transcendéncia

(EFO9ERO1) Analisar principios e orientagdes para o cuidado da vida e nas diversas
tradigdes religiosas e filosofias de vida.

(EFO9ERO02) Discutir as diferentes expressoes de valorizagdo e de desrespeito a vida, por
meio da andlise de matérias nas diferentes midias.

Vida e morte

(EFO9ER03) Identificar sentidos do viver e do morrer em diferentes tradigoes religiosas,
através do estudo de mitos fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar concepgbes de vida e morte em diferentes tradigdes religiosas e
filosofias de vida, por meio da analise de diferentes ritos funebres.

(EFO9ERO05) Analisar as diferentes ideias de imortalidade elaboradas pelas tradi¢Ges
religiosas (ancestralidade, reencarnagdo, transmigragdo e ressurreicdo).

Principios e valores éticos

(EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

(EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que possam
alicergar a construgdo de projetos de vida.

(EFO9ER08) Construir projetos de vida assentados em principios e valores éticos.
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(PA/Undime), Vania Fonseca Maia (RJ/Undime), Vilma Lenir Calixto (PR/Consed), Vitor Powaczruk (RS/Consed), Wirley Jatniel
Pinheiro de Oliveira (AP/Consed) e Yassuko Hosoume (SP/USP).

PROFESSORES QUE COLABORARAM COMO REVISORES DOS DOCUMENTOS DA BNCC: Rosangela Veiga JUlio Ferreira
(MG/Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIlI/UFJF), Vania Fernandes (MG/Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII/UFJF), Simone da Silva Ribeiro
(MG/ Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF), Luciene Ferreira da Silva Guedes (MG/Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII/UFJF), Marcio
Fagundes Alves (MG/Instituto Metodista Granbery), Orlando Ednei Ferretti (SC/UFSC) e Gabriela Pellegrino Soares (SP/USP).
ASSESSORIA DE COMUNICACAO SOCIAL AO PORTAL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:Henrique Polidoro, Paula
Habib e Daniela Mendes.

EQUIPE DE ARQUITETURA DA INFORMAQAO DO PORTAL DA BNCC: Edna Rezende Silveira de Alcantara (MG/UFJF —
Coordenadora), Silvio Lucas Pereira Filho, Douglas Carvalho e Rafael Soares Vieira.

EQUIPE DE SISTEMATIZAQAO DAS CONTRIBUIQCES AO PORTAL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Pesquisadores: Thérése Hofmann Gatti Rodrigues da Costa (DF/UnB — Coordenadora), Adriana Almeida Sales de Melo (DF/UnB),
Alan Ricardo da Silva (DF/UnB), Claudete de Fatima Ruas (DF/UnB), Edgar de Brito Lyra Netto (RJ/PUC-Rio), Edna Rezende
Silveira de Alcantara (MG/UFJF), Gilberto Daisson Santos (DF/UnB), Gilberto Lacerda Santos (DF/UnB), Janaina de Aquino Ferraz
(DF/UnB), José Angelo Belloni (DF/UnB), Loureine Rapdso Oliveira Garcez (DF/UnB), Luiz Honorato da Silva JUnior (DF/UnB),
Marcelo Tadeu Baumann Burgos (RJ/PUC-Rio0), Ricardo Barros Sampaio (DF/UnB), Rudi Henri van Els (DF/UnB) e Valdir Adilson
Steinke (DF/UnB).

Auxiliares de Pesquisa:Adriana Carla Oliveira de Morais Vale (RR), Adriano da Fonseca Melo (MS), Alexsandro Rocha de Souza
(BA), Alfredo Souza de Oliveira (MS), Ana Cristina Silva de Oliveira Pereira (BA), Ana Maria do Nascimento Silva (AL), Andreliza
Cristina de Souza (PR), Anny Carneiro Santos (BA), Antonio de Sousa Silva (PI), Catarina Janira Padilha (RR), Claudinne Briano
Canuto (PE), Débora Maria do Nascimento (RN), Denise de Oliveira Alves (DF), Edinéia Aparecida Chaves de Oliveira (PR), Edluza
Maria Soares de Oliveira (AL), Elaine Aratjo Gheysens (MA), Elaine Maria de Camargos (MG), Eliane Nogueira de Azevedo (MG),
Elias Carvalho Pereira Junior (ES), Fabiana Granado Garcia Sampaio (SP), Fabiane Freire Franca (PR), Fabio do Socorro Dias Brito
(AP), Francileide Souza Alves SE), Francio Xavier Santos Costa (PB), Gabriela Zelice de Queiroz da Cruz (SE), Gilmar Dantas da
Silva (CE), Giselle Maria Sarti Leal Muniz Alves (RJ), Helaine Pereira de Souza (BA), Helyne Costa de Jesus (MA), lara de Oliveira
Barros ArauUjo (PB), Isabel Leticia Pedroso de Medeiros (RS), Ivone Garcia Barbosa (GO), Janette de Fatima Reis (RO), Jodo Paulo
Derocy Cépa (ES), Jomaira Ramos de Freitas Mariano (ES), Jonas Loureiro Dias (AP), Leocadia Maria da Hora Neta (PE), Leonardo
Elydio da Silveira (RJ), Luana Serra Elias Tavares (SP), Luciana Barbosa Candido Carniello (GO), Luiz Carlos Santos de Oliveira(AL),
Luiz Miguel Martins Garcia (SP), Mara Suzany Romano Bergamo (SP), Marcia Inés BernadtWurzius (SC), Marcus Vinicius Silva de
Oliveira (RJ), Margarete Ferreira do Vale de Sousa (RN), Maria de Fatima de Andrade Bezerra (PE), Maria de Jesus Araujo Ribeiro
(CE), Maria Gomes Cordeiro (AC), Maria Gorethi dos Santos Camelo (MA), Maria Jose Fernandes dos Reis Fink (RS), Maria Lucia
Pessoa Sampaio (RN), Maria Rita de Cassia Labanca (TO), Mariza Salvi (RO), Marxwell José Albuquerque Alves da Silva (PE), Nilson
de Souza Cardoso (CE), Norma Lucia de Queiroz (DF), Otair Rodrigues Rondon Filho (MT), Ozana Guterres de Abreu (MA), Patricia
Maria de Souza Régio (AC), Raimundo Araujo Costa Sobrinho (PI), Regina Célia Moraes Vieira (AM), Regina Efigenia de Jesus Silva
Rodrigues (GO), Rizalva dos Santos Cardoso Rabélo (Pl), Robson Vila Nova Lopes (TO), Rosa Cristina Cavalcanti de Albuquerque
Pires (SC), Rosemai Maria Victorio (MT), Rossana Padilha Negreira(RS), Rudson Adriano Rossato da Luz (RS), Sabrina Machado
Campos(R]), Sandra Helena Ataide de Lima (PA), Sérgio Augusto Domingues (MG), Silvia Sueli Santos da Silva (PA), Soraya de Oliveira Lima
(AM), Sulamita Maria Comini César (MG), Suzy de Castro Alves (SC), Taciana Balth Jorddo (MT), Tania Conceigio Iglesias PR), T4nia Dantas
Gama (PB) e Willas Dias da Costa (AM).

COORDENADORES INSTITUCIONAIS DAS COMISSOES ESTADUAIS PARA A DISCUSSAO DA BNCC

Coordenadores indicados pelas Presidéncias Estaduais da UndimeMaria Izauniria Nunes da Silva (AC/Undime), Josefa da Conceigio
(AL/Undime), Silleti Liacia Sarubi de Lyra (AM/Undime), Cleiberton Riullen Souza dos Santos (AP/Undime), Rosilene Vila Nova Cavalcante
(BA/ Undime), Regivaldo Freires da Silva (CE/ Undime),Jomaira Ramos de Freitas Mariano (ES/ Undime), Luciana Barbosa Cindido Carniello
(GO/ Undime), Maria Gorethi dos Santos Camelo (MA/ Undime), Maria Virginia Morais Garcia (MG/ Undime), Marilda Fernandes de Oliveira
Coelho (MS/Undime), Lenir de Fatima Alves Ferreira Vronski (MT/Undime), Nair Cristine da Silva Mascarenhas (PA/Undime), Rosilda Maria
Silva (PB/Undime), Aderito Hilton do Nascimento (PE/Undime), Anténio de Sousa (PI/Undime), Alessandro Cristian Vin Linsingen
(PR/ Undime), AndreaMachado Pereira de Carvalho (R]/ Undime), Andrea Carla Pereira Campos Cunha (RN/ Undime), Maria Edineide de
Almeida Batista (RN/ Undime), Mariza Salvi (RO/ Undime), Kennedy Leite da Silva (RR/ Undime), Marcia Adriana de Carvalho (RS/ Undime),
Mareni de Fatima Rosa da Silva (SC/Undime), Paulo Roberto Caduda Santos (SE/Undime), Maridalva Oliveira Amorim Bertacini (SP/Undime)
e Cristiane Terezinha Vidotti (TO/ Undime).

Coordenadores indicados pelas Sectetarias Estaduais de Educagio: Rabia de Abreu Cavalcante (AC/Consed), Laura Cristiane de Souza
(AL/Consed), Vera Licia Lima da Silva (AM/Consed), Ailton Asdrubal Cardoso Guedes (AP/Consed), Valdirene Oliveira Souza (BA/Consed),
Betinia Maria Gomes Raquel (CE/Consed), Rita de Cacia V.M. de Sousa (DF/Consed), Joio Paulo Derocy Cépa (ES/Consed), Wisley Joio
Pereira (GO/Consed), Silvana Maria Machado Bastos (MA/Consed), Augusta Aparecida Neves de Mendonga (MG/Consed), Hélio Queiroz
Daher (MS/Consed), Otair Rodrigues Rondon Filho (MT/Consed), Maria Beatriz Mandelert Padovani (PA/ Consed), Aparecida de Fatima
Uchoa Rangel (PB/Consed), Ana Coelho Vieira Selva(PE/Consed), Carlos Alberto Pereira da Silva (Pl/Consed), Rosangela Bezerra
de Melo (PR/Consed), Fabiano Farias de Souza (RJ/Consed), Alessandro Augusto de Azevedo (RN/Consed), Joel Domingos Pereira
(RO/Consed), Marcia Helena Maia de Lima (RR/ Consed), Maria José Fernandes dos Reis Fink (RS/Consed), Julia Siqueira da Rocha
(SC/Consed), Gabriela Zelice de Queiroz da Cruz (SE/Consed), Ghisleine Trigo Silveira (SP/Consed) e Divino Mariosan Rodrigues de
Siqueira (TO/Consed).
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MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAO: Renato Janine Ribeiro

SECRETARIO EXECUTIVO: Luiz Claudio Costa

SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA-Secretario: Manuel Palacios da Cunha e Melo

DIRETORIA DE CURRICULOS E EDUCA(;AO INTEGRAL-Diretor: talo Modesto Dutra

COORDENACAO-GERAL DO ENSINO FUNDAMENTAL-Coordenador-geral: Elsio José Cora

COORDENAGAO-GERAL DE EDUCAGAO INFANTIL-Coordenadora-geral: Rita de Cassia de Freitas Coelho
COORDENAGAO-GERAL DE ENSINO MEDIO-Coordenador-geral Interino: Ricardo Magalh3es Dias Cardozo
COORDENAGCAO-GERAL DE EDUCAGAO INTEGRAL- Coordenador-geral: Leandro da Costa Fialho

Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — Consed- Presidente/Secretdrio de Estado da Educagdo de Santa Catarina-
Eduardo Deschamps

Vice-Presidente/Secretario da Educagdo do Estado da Bahia-Osvaldo Barreto Filho

Vice-Presidente/Secretario de Estado da Educagdo e da Qualidade de Ensino do Amazonas-Rossieli Soares da Silva
Vice-Presidente/Secretdria de Estado da Educacdo de Mato Grosso do Sul- Maria Cecilia Amendola da Motta
Vice-Presidente/Secretario de Estado da Educagao do Rio de Janeiro- Antonio José Viera de Paiva Neto

Vice-Presidente/Secretaria de Estado da Educagdo do Parana- Ana Seres Trento Comin

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do — Undime-Presidente-TABULEIRO DO NORTE/CE: Alessio Costa Lima
Vice-Presidenta: COSTA RICA/MS- Manuelina Martins da Silva Arantes Cabral

Secretaria de Articulagdo-MARECHAL FLORIANO/ES- Adenilde Stein Silva

Secretério de Coordenacdo Técnica- ARAGUAINA/TO -Jocirley de Oliveira

Secretério de Comunicacdo -FLORIANOPOLIS/SC -Rodolfo Joaquim Pinto da Luz

Secretaria de Finangas -LAGOA DE PEDRAS/RN -Maria Edineide de Almeida Batista

Secretario de Assuntos Juridicos-GOIANA/PE -Horacio Francisco dos Reis Filho

Presidente Regido Centro-Oeste-CUIABA/MT -Gilberto Gomes de Figueiredo

Presidente Regido Nordeste --SERRINHA/BA- Gelcivania Mota Silva

Presidente Regido Norte -ONANTINS/AM-Edelson Penaforth Pinto

Presidente Regido Sudeste-MARIANA/MG-Elizabeth Cota

Presidente Regido Sul-RIO GRANDE/RS -André Lemes da Silva

LEITORES CRITICOS

Adair Mendes Nacarato (SP/USF), Airton Carrido (MG/UFMG), Alcilea Augusto (SP/USP), Carmen Lucia Brancaglion Passos
(SP/UFSCar), Aldo Victorio Filho (RJ/UERJ), Alexandre do Nascimento Almeida (RS/UFCSPA), Alexandre José Molina (MG/UFU),
Amélia Regina Batista Nogueira (AM/UFAM), Ana Maria De MattosGuimaraes (RS/Unisinos), Anegleyce Teodoro Rodrigues (GO,
FEFD/UFG), Anis (DF/Instituto de Bioética), Antonio Hilario Aguilera Urquiza (MS/UFMS),Carlos Benedito de Campos Martins
(DF/UnB), Carminda Mendes André (SP/Unesp), Cassia Navas Alves de Castro (SP/Unicamp), Cibelle Celestino Silva (SP/USP),
Clara Zeni Camargo Dornelles (RS/Unipampa), Clarice Salete Traversini (RS/UFRGS), Claudia Estevam Costa (RJ/Colégio Pedro Il),
Cristiano Alberto Muniz (DF/UnB), Delaine Cafiero Bicalho (MG/UFMG), Diogo Tourino de Sousa (RS/UFSM), Dirce Maria Antunes
Suertegaray (RS/UFRGS), Douglas Santos (MS/UFGD), Edleise Mendes Oliveira Santos (BA/UFBA), Eduardo Salles de Oliveira
Barra (PR/UFPR), Elcio Cecchetti (SC/SED), Elisete Medianeira Tomazetti (RS/UFSM), Eloisa Acires Candal Rocha (SC/UFSCQ),
Flavia Maria Teixeira dos Santos (RS/UFRGS), Filipe Ceppas de Carvalho e Faria (RJJUFRJ), Flavia Eloisa Caimi (RS/UPF), Flavia
Maria Teixeira dos Santos (RS/UFRGS), Gilvan Miller de Oliveira (SC/UFSC), Helena Maria Bomeny Garchet (RJ/JUERJ), Helenice
Aparecida Bastos Rocha (RJ/UERJ), Inés Kayon de Miller (RJ/PUC-Rio), lole de Freitas Druck (SP/USP), José Angelo Gariglio
(MG/UFMG), José Eustaquio de Sene (SP/USP), Livia Tenorio Brasileiro (PE/UPE), Luciana Marta Del-Bem (RS/UFRGS), Luis
Donisete Benzi Grupioni (SP/USP), Luis Fernando Cerri (PR/UEPG), Luiz Alexandre Oxley da Rocha (ES/UFES), Luiz Henrique
Ferreira (SP/UFSCar), Marcelo de Souza Magalh3es (RJ/UFRJ), Marcia Paraquett Fernandes (BA/UFBA), Marcos Anténio Campos
Couto (RJ/UERJ), Marcos Araujo Bagno (DF/UnB), Marcos Sorrentino (SP/USP), Maria Alice Gravina (RS/UFRGS) , Maria Cristina
Rigoni Costa (RJ/Unirio), Maria Cristina Rigoni Costa (RJ/Unirio), Maria Elena Ramos Simielli (SP/USP), Maria Teresa Eglér
Mantoan (SP/ Unicamp), Marieta de Moraes Ferreira (RJ/UFRJ), Marta Genu Soares (PA/UEPA), Martha Campos Abreu (RJ/UFF),
Mauricio Pietrocola Pinto de Oliveira (SP/USP), Mirian Celeste Ferreira Dias Martins (SP/Mackenzie), Ménica Torres Bonatto (RS/
UFRGS), Nestor André Kaercher (RS/UFRGS), Patricia Del Nero Velasco (SP/ UFABC), Paulo Cezar Pinto Carvalho (RJ/Impa/FGV),
Pedro Paulo Abreu Funari (SP/Unesp), Renilson Rosa Ribeiro (MT/UFMT), Ricardo Rezer (SC/Unochapecd), Rodolfo Rozengardt
(Argentina/ Universidad Nacional de La Pampa/Universidad Nacional de Avellaneda), Rosa Maria de Oliveira Graga (RS/UFRGS),
Rosiléia Oliveira de Almeida (BA/UFBA), Sandra Regina Ferreira De Oliveira (PR/UEL), Silvana de Gaspari (SC/UFSC), Simone
Portugal (DF/UnB), Sirio Possenti (SP/Unicamp), Sonia Kramer (RJ/PUC-Rio)Terezinha da Concei¢do Costa-Hibes (PR/Unioeste),
Tizuko Morchida Kishimoto, Valter Bracht (ES/UFES)Vania Carvalho de Araujo (ES, UFES), Vania de Fatima Matias de Souza
(PR/UEM), Vania Rubia Farias Vlach (MG/UFU), Werner Heidermann (SC/UFSC) e Wilma de Nazaré Baia Coelho (PA/UFPA)
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